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Wprowadzenie

Wspotczesny swiat, peten réznych zagrozen nie jest w stanie zapew-
ni¢ cztowiekowi catkowitego bezpieczenstwa. Bezpieczenstwo czto-
wieka jawi si¢ w naszej codziennosci jako jedna z wielu wartosci zycia
spolecznego.

Problematyka bezpieczenstwa cztowieka w roznych interdyscypli-
narnych ujeciach od lat zajmuje uczestnikdw corocznej mi¢dzynarodo-
wej konferencji, organizowanej przez Drohiczynskie Towarzystwo Na-
ukowe, Mazowieckie Samorzagdowe Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli, Instytut Papieza Jana Pawta Il w Warszawie, Uniwersytet w Siedl-
cach, Katolicki Uniwersytet Lubelski, Instytut Teologiczny w SpiSske;j
Kapitule 1 Wyzsze Seminarium Duchowne w Drohiczynie.

Pojecie bezpieczenstwa jest zaré6wno stanem i1 procesem, stanowi
ztozony problem codziennos$ci. Pojmowane jest jako ,,naczelna po-
trzeba, wartos¢ 1 cel kazdego realnego bytu (identyfikowanego
jako podmiot bezpieczenstwa, czyli organizacja, cztowiek, spoteczen-
stwo, rzecz, zjawisko itd.) majgca zapewni¢ jego przetrwanie, funkcjo-
nowanie 1rozwdj, a takze realizacje jego interesow. Bezpieczenstwo
jest definiowane badz jako stan, badz proces. Bezpieczenstwo w zna-
czeniu waskim oznacza zdolno$¢ jego podmiotu do przeciwstawienia
si¢ zagrozeniom, a w szerokim — zdolno$¢ podmiotu bezpieczenstwa do
przetrwania i jego swobodnego rozwoju”!.

Wielowymiarowo$¢ bezpieczenstwa ukazuje jego rozlegly zakres
w wymiarze przedmiotowym i przestrzennym. Stad interdyscyplinar-
no$¢ w badaniach nad nim, ma czyni¢ $wiat coraz bardziej bezpiecznym
w codziennym bytowaniu czlowieka.

' [bezpieczenstwol, [w:] Encyklopedia Bezpieczeristwa Narodowego (red. nauk.) J. Itrich —

Drabarek, A. Misiuk, Sz. Mitkow, P. Bryczek-Wrobel, Elipsa, Warszawa 2024, https://en-
cyklopedia.revite.pl/articles/view/41 (dostep: 11.06.2025)



Poszukiwania rozwigzan problemow badawczych nad bezpieczen-
stwem, w zasadzie sprowadzaja do zglebiania zagadnienia kultury bez-
pieczenstwa. Kultura bezpieczenstwa zwigzana jest ogolnie z pojmo-
wang kultura, jako wytwor dziatalno$ci ludzkiej, materialnej i niemate-
rialnej, w ktorej odzwierciedlajg si¢ cechy spoteczenstwa, z ukierunko-
waniem na myslenie, odczuwanie i osigganie bezpieczenstwa.

W ujeciu M. Cieslarczyka, kultura bezpieczenstwa, ,,to wzor podsta-
wowych zalozen, wartosci, norm, regul, symboli i przekonan charakte-
rystycznych dla danego podmiotu, wplywajacych na sposob postrzega-
nia przez niego wyzwan, szans i (lub) zagrozen w blizszym 1 dalszym
otoczeniu, a takze sposdb odczuwania bezpieczenstwa i1 myslenia
o nim”?. Stad kultura bezpieczenstwa odnosi si¢ do spoteczenstwa i jed-
nostki. Wazna role w tym procesie odgrywa takze samoksztatcenie 1 sa-
moswiadomos$¢, gdyz pewien poziom wiedzy o bezpieczenstwie, jest
takze elementem kultury bezpieczenstwa. Mozna wigc ksztattowac ce-
chy, sktadajace si¢ na kulture bezpieczenstwa, ktore nie sg czyms trwa-
tym 1 niezmiennym.

Z kolei wolnos$¢ w korelacji do bezpieczenstwa sg kategoriami , nie-
zbednymi do prawidtowego funkcjonowania cztowieka. Wolno$¢ i bez-
pieczenstwo sg ze sobg Scisle powigzane.

Wolnos¢, stanowi dla cziowieka mozliwo$¢ wyboru 1 dziatania
zgodnego z wlasng jego wolg. Jest ona zardGwno prawem jak i obowigz-
kiem ponoszenia konsekwencji wyboréw i odpowiedzialnosci za swoje
czyny.

Wolnos¢ wyboru, bedaca wolnoscig §wiadoma, daje mozliwos¢ po-
dejmowania decyzji i dokonywania wyborow sposrod wszystkich opcji,
w ktorych cztowiek kieruje si¢ wlasng wolg.

Debaty prowadzone w trakcie obrad w pieciu sekcjach, inspirujg nas
do dalszych dociekan i analiz. Dostrzegajac doniosto$¢ problematyki
oddajemy tym razem do rak czytelnikow ksiazke, Bezpieczenstwo czto-
wieka a wolnos¢ ktora staje si¢ kolejng istotng pozycja w cyklu badan

2 M. CieSlarczyk, Teoretyczne i metodologiczne podstawy badania probleméw bezpieczeri-

stwa i obronnosci panstwa, Siedlce 2009, s. 157.



nad bezpieczenstwem cztowieka. Zamieszczone w niej artykuly stano-
wig interesujacy i1 aktualny obszar rozwazan, ukazujacy bezpieczen-
stwo cztowieka w aspekcie wolnos$ci jako $wiadomej mozliwosci wy-
boru i dziatania, w podejmowanych decyzjach.

Dostrzegajac doniostos¢ problematyki oddajemy tym razem do rak
czytelnikow ksiagzke, Bezpieczenstwo cztowieka a wolnos¢ ktora staje
si¢ kolejng istotng pozycja w cyklu badan nad bezpieczenstwem czto-
wieka. Zamieszczone w niej artykuly stanowig interesujacy i aktualny
obszar rozwazan, ukazujacy bezpieczenstwo cziowieka w aspekcie
wolnosci jako §wiadomej mozliwosci wyboru 1 dziatania, w podejmo-
wanych decyzjach.

Prezentowane w niniejsze] monografii rozdzialy dotyczg bezpie-
czenstwa cztowieka z perspektywy wolnosci i stosunkoéw spotecznych.
Glowne obszary badawcze obejmuja rozdziaty w tym wzgledzie 1 do-
tycza: filozofii 1 socjologii, edukacji i prawa, bezpieczenstwa 1 teologii.
Sa takze inspiracja do dalszych poszukiwan badawczych.

Edward Jarmoch
Zdzistaw Struzik
Stawomir Bylina






Bp prof. dr hab. TADEUSZ PIKUS

Bezpieczenstwo czlowieka a wolnos¢
w nauczaniu Kosciola katolickiego

Human Security and Freedom
in the Teaching of the Catholic Church

Ekscelencje, Najdostojniejsi Ksigza Biskupi,

Szanowny Ksieze Profesorze, Prezydencie Drohiczynskiego
Towarzystwa Naukowego',

Drodzy Uczestnicy XX Miedzynarodowej Konferencji Naukowej,

Szanowni Panstwo,

Wstep

Wyrazam uznanie dla organizatorow kolejnej, bo juz XX Migdzyna-
rodowej Konferencji Naukowej, ktéra ma miejsce w Drohiczynie.
Kazda z dotychczasowych Konferencji byta poswigcona studium bez-
pieczenstwa cztowieka. Tworzy to wieloaspektowe 1 wszechstronne
spojrzenie na osob¢ ludzka z punktu widzenia wielu nauk. Tegoroczna
Konferencja proponuje bardzo wazny temat jakim jest Bezpieczenstwo
cztowieka a wolnos$¢. Pragne goraco podzickowa¢ za zaproszenie do
udziatu w Konferencji ze stowem wprowadzajagcym z uwzglednieniem
teologicznego aspektu w poruszanej kwestii. Postaram si¢ przedstawic
zaledwie w zarysie, w kilku punktach, w formie wybiorczej, kwestig
bezpieczenstwa cztowieka 1 wolnosci w nauczaniu Kosciota katolic-
kiego.

' Ks. prof. dr hab. Edward Jarmoch, Prezydent Drohiczyfiskiego Towarzystwa Naukowego

i organizator XX Miedzynarodowej Konferencji Naukowej w Drohiczynie nt. ,,Bezpie-
czenstwo cztowieka a wolno$c”.
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Bezpieczenstwo czlowieka a wolnos¢ w Starym Testamencie

W Starym Testamencie, zar6wno bezpieczenstwo, jak i wolnos¢ sa
kluczowymi wartosciami, ale sg one gleboko zakorzenione w relacji
cztowieka z Bogiem. Sg one nierozerwalnie zwigzane z relacjg z Bo-
giem. Cztowiek jest wolny w swoim wyborze, ale prawdziwe bezpie-
czenstwo 1 wolno$¢ sa osiagalne jedynie poprzez zycie zgodne z Bo-
zymi przykazaniami i wierne przymierze z Bogiem. Wolnos$¢ jest da-
rem, ktory wymaga odpowiedzialnego korzystania, a bezpieczenstwo
jest owocem tego, jak cztowiek wykorzystuje swojg wolnos¢ w swietle
Bozych praw.

Bezpieczenstwo czlowieka a wolnos¢ w Nowym Testamencie

Nowy Testament przedstawia ide¢, ze prawdziwe bezpieczenstwo
1 wolno$¢ sg dostgpne w Chrystusie. Duchowe bezpieczenstwo, jakie
daje wiara w Boga, prowadzi do wolnosci od grzechu 1 leku przed
Smiercig. Jest to wolnos¢, ktora pozwala cztowiekowi zy¢ w petni zgod-
nie z Boza wola, bez obaw o przysztos¢ czy troski o ziemskie zagroze-
nia. W skrocie, Nowy Testament naucza, ze bezpieczenstwo cztowieka
pochodzi z jego relacji z Bogiem, a prawdziwa wolno$¢ jest wolnoscia
od grzechu, ktorg mozna znalez¢ w Chrystusie. Te duchowe wartosci
przewyzszaja ziemskie rozumienie bezpieczenstwa i wolnosci, kierujac
uwage na zycie wieczne 1 zbawienie.

Bezpieczenstwo czlowieka a wolnosé

w Katechizmie Kosciola katolickiego

W Katechizmie Ko$ciota Katolickiego wolno$¢ 1 bezpieczenstwo
cztowieka sg ze sobg $cisle powigzane 1 wzajemnie si¢ uzupelniaja.
Wolno$¢ jest fundamentalnym prawem czlowieka, ale jest ona odpo-
wiedzialna 1 musi by¢ zgodna z prawem moralnym. Prawdziwe bezpie-
czenstwo czlowieka wyplywa z Zycia w zgodzie z Bozymi przykaza-
niami i dgzenia do dobra wspdlnego.

12



Bezpieczenstwo czlowieka a wolno$¢ w nauczaniu Jana Pawla 11

Jan Pawet II widziat wolno$¢ jako nieodiaczny element godnosci
ludzkiej, ale zawsze podkreslal, ze wolno$¢ musi by¢ zwigzana z odpo-
wiedzialnos$cig, prawda i dobrem wspolnym. Bezpieczenstwo jednostki
i spoteczenstwa jest zagrozone, gdy wolnos¢ jest rozumiana w sposob
absolutny 1 oderwana od tych fundamentalnych wartosci.

Bezpieczenstwo czlowieka a wolno$¢ w nauczaniu Benedykta XVI

Benedykt XVI uwazal, ze wolnos$¢ i bezpieczenstwo sg nieroztagczne
1 0siggaja swoja petni¢ w prawdzie objawionej przez Chrystusa. Wol-
no$¢ nie moze istnie¢ bez prawdy, a bezpieczenstwo nie moze by¢ zbu-
dowane na fatszu. Wspotistnienie tych dwodch wartosci w zyciu czlo-
wieka prowadzi do autentycznego rozwoju osobowego 1 duchowego.

Bezpieczenstwo czlowieka a wolnos¢

w nauczaniu papieza Franciszka

Papiez Franciszek podkresla, ze bezpieczenstwo i wolnos¢ nie po-
winny by¢ postrzegane jako przeciwstawne wartosci. Z jednej strony,
bezpieczenstwo bez wolnosci moze prowadzi¢ do totalitaryzmu i ogra-
niczenia praw jednostki. Z drugiej strony, wolnos$¢ bez bezpieczenstwa
staje si¢ pustg obietnica, gdy podstawowe potrzeby cztowieka nie sg
zaspokajane. W nauczaniu papieza bezpieczenstwo czlowieka i jego
wolno$¢ sg nierozerwalnie zwigzane z koncepcja solidarnosci, dialogu
1 poszanowania godnosci kazde osoby. Sg to fundamenty, na ktoérych
powinny opierac si¢ zar6wno polityki panstw, jak i dziatania spoleczne
na rzecz wspolnego dobra.

Podsumowanie

W Nauce Kosciota katolickiego mys$li wolnosci 1 bezpieczenstwa sa
ze soba $cisle powigzane. Wolno$¢ jest wartoscig fundamentalng, ale
nie moze istnie¢ bez pewnego poziomu bezpieczenstwa. Z kolei bez-
pieczenstwo, ktore thumi wolnos$¢, przestaje by¢ prawdziwym bezpie-
czenstwem. Nalezy podkresli¢, jak waznym jest zachowanie rowno-

13



wagi 1 wzajemnego uzupehiania si¢ tych dwoch wartosci w zyciu jed-
nostki 1 spoteczenstwa w zyciu doczesnym z rownoczesnym uwzgled-
nieniem perspektywy zycia wiecznego.
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Prof. ucz. dr hab. TAMARA ZACHARUK'

Uniwersytet w Siedlcach

Prof. ucz. dr hab. SEAWOMIR SOBCZAK?

Uniwersytet w Siedlcach

Edukacja wlaczajaca w kontekscie wolnosci

Inclusive education in the context of freedom

Streszczenie: Z perspektywy wolnosci, edukacja wlaczajaca stanowi fun-
dament, ktory daje szans¢ na maksymalny rozwdj potencjalu kazdego
ucznia w systemie edukacyjnym. Stad z pewnoscig nalezy podjaé rozwa-
zania na temat: w jaki sposob edukacja wlaczajgca wptywa na rozumienie
wolnosci jednostki w spoteczenstwie?. Wolnos¢ w tym przypadku nie od-
nosi si¢ tylko do braku zewng¢trznych barier, ale takze do zapewnienia row-
nosci szans, eliminowania przeszkéd czy utrudnien, ktére moga ograniczaé
pelne uczestnictwo. A takze umozliwienie rozwoju w otwartym, zaprojek-
towanym w sposob uniwersalny srodowisku.

Stowa kluczowe: wolnos¢, edukacja wlaczajaca, rownos¢ szans

Abstract: From the perspective of freedom, inclusive education is a foun-
dation that provides an opportunity for the maximum development of each
student's potential in the educational system. Hence, it is certainly neces-
sary to take up the question: how does inclusive education affect the un-
derstanding of individual freedom in society? Freedom in this case does
not refer only to the absence of external barriers, but also to the provision
of equal opportunities, the elimination of obstacles or impediments that
may limit full participation. And also allowing development in an open,
universally designed environment.

Keewords: freedom, inclusive education, equality of opportunities

1
2

ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7306-5436; e-mail: tamara.zacharuk@uws.edu.pl
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5215-0607; e-mail: slawomir.sobczak@uws.edu.pl
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Wprowadzenie

Edukacja wlaczajaca jest jednym z kluczowych podejs¢ w obszarze
wspotczesnej edukacji, ktore ma na celu zapewnienie rownych szans
wszystkim dzieciom, niezaleznie od ich zdolnos$ci, pochodzenia, stanu
zdrowia czy innych cech. Celem edukacji wlaczajacej jest umozliwie-
nie wszystkim uczniom, bez wyjatku, pelnego uczestnictwa w proce-
sach edukacyjnych, spotecznych i kulturalnych. Z perspektywy peda-
gogicznej, edukacja wiaczajaca nie tylko integruje uczniow o réznych
potrzebach, ale takze przyczynia si¢ do tworzenia sprawiedliwego
1 rownego spoteczenstwa.

Celem tego artykutu jest doktadne przyjrzenie si¢ relacji migdzy
edukacjg wlaczajaca a wolnoscia, a takze przedstawienie, w jaki sposob
takie podejscie ksztattuje spoteczenstwo, integrujac osoby z réznych
srodowisk 1 o réznych potrzebach.

Wolnos$¢ w rozumieniu filozoficznym

Wolnos¢ jest jednym z najwazniejszych i1 najbardziej kontrowersyj-
nych poje¢ w historii filozofii. Przez wieki filozofowie analizowali ja
z roznych perspektyw, probujac zrozumiec jej nature, granice i znacze-
nie w zyciu jednostki 1 spoteczenstwa. Z perspektywy filozoficznej
wolno$¢ nie jest jedynie abstrakcyjnym pojeciem, ale kluczowym ele-
mentem, ktory ksztattuje nasze postrzeganie siebie, innych oraz §wiata.
Artykut ten ma na celu przedstawienie wolnosci w filozofii, jej rodza-
jow, a takze refleksje nad tym, jak rozumiano jg w roznych tradycjach
filozoficznych.

W filozofii wyrdznia si¢ rézne rodzaje wolnosci, ktore sg kluczowe
dla zrozumienia tego poje¢cia w roznych kontekstach. Przyktadami sg
wolno$¢ pozytywna i negatywna, a takze wolno$¢ indywidualna
w przeciwienstwie do wolnosci spoteczne;.

Wspolczesna filozofia rozrdéznia dwa podstawowe rodzaje wolnosci:
wolno$¢ pozytywna i negatywna, pojecia wprowadzone przez Isaiaha
Berlina. Wolno$¢ negatywna oznacza brak przeszkod i zewngtrznych
ograniczen, ktore moglyby hamowa¢ dzialanie jednostki. W tym rozu-

16



mieniu wolnosé¢ od to, wolnos¢ od ingerencji innych ludzi, w tym pan-
stwa. Z kolei wolno$¢ pozytywna to wolnos¢ do, w ktérej chodzi o zdol-
nos$¢ jednostki do realizowania swoich celéw 1 aspiracji, do samoreali-
zacji, niezaleznie od zewnetrznych przeszkoéd. Oba typy wolnosci sg
fundamentalne dla wspotczesnej filozofii politycznej i moralnej, cho¢
sg przedmiotem intensywnych debat (Berlin, 2002).

Kolejnym istotnym podziatem jest rozrdznienie mi¢dzy wolno$cia
indywidualng a wolnoscig spoteczng. Wolno$¢ indywidualna odnosi si¢
do autonomii jednostki, jej prawa do samodzielnych decyzji, wyborow
1 dziatania. Natomiast wolno$¢ spoteczna podkresla relacje migdzy jed-
nostka a spoteczenstwem. Mozna tu mowic¢ o takich kwestiach jak row-
nos¢, sprawiedliwos¢ spoteczna i dobro wspolne. Problemem staje si¢
harmonizacja tych dwdéch rodzajéw wolnosci, gdyz interesy jednostki
mogg kolidowac¢ z interesami spotecznymi (Locke, 2005; Rawls, 1999).

Podejscia do wolnosci w koncepcjach filozoficznych

W filozofii istnieje wiele podejs¢ do wolnosci, ktoére wynikajg z roz-
nych tradycji myslowych.

Filozofowie tacy jak Baruch Spinoza (2018) czy David Hume (2017)
uznawali, ze wolno$¢ cztowieka jest iluzjg, poniewaz nasze dziatania
sg zdeterminowane przez wczesniejsze przyczyny. W tym kontekscie
wolno$¢ nie polega na pelnej autonomii, lecz na rozumieniu 1 akceptacji
tej determinacji. Spinoza (2018) uwazat, ze prawdziwa wolnos$¢ to zro-
zumienie naturalnych praw rzadzacych $wiatem, co pozwala jednostce
dziata¢ w zgodzie z tymi prawami.

Egzystencjalizm, reprezentowany przez filozofoéw takich jak Jean-
Paul Sartre (2017) czy Seren Kierkegaard (2017), postrzegali wolnos¢
jako centralny element ludzkiego istnienia. Sartre, na przyktad, twier-
dzil, ze cztowiek jest skazany na wolno$¢, ktora prowadzi w kierunku
odpowiedzialnosci za swoje wyboru. Wolno$¢ w tym sensie to ciezar,
ktéry wigze si¢ z pelng odpowiedzialno$cig za siebie i swoje zycie. Za-
tem czlowiek egzystujac musi zmierzy¢ si¢ z absurdem Zycia i samo-
dzielnie nadawac sens swojemu istnieniu (Kierkegaard, 2017).
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René Descartes (2010) w swoim podejsciu, widziat wolno$¢ jako in-
tegralng czgs$¢ rozumnego, swiadomego istnienia. Dla niego wolno$¢
polegata na zdolno$ci rozrozniania prawdy od falszu i dokonywania
swiadomego wyboru na podstawie rozumu. Wolno$¢ byta zatem zwia-
zana z umiejetnoscig kierowania swoim zyciem na podstawie racjonal-
nych decyzji.

Immanuel Kant (2015) w swojej filozofii postrzegat wolnos¢ jako
fundamentalng zasad¢ moralnosci. Dla Kanta prawdziwa wolno$¢ to
nie tylko brak zewnetrznych ograniczen, ale zdolno$¢ do kierowania si¢
zasadami moralnymi 1 dziatanie zgodnie z wlasnym rozumem, nieza-
leznie od zewnetrznych naciskow. Wolnos¢ jest wigec nierozerwalnie
zwigzana z autonomig oraz zdolnoscig do nadawania sobie moralnych
praw 1 obowigzkow.

Wolnos¢ a moralnos¢

Filozofowie dlugo debatowali nad zwigzkiem wolno$ci 1 moralno-
sci. W tym kontekscie najczesciej porusza si¢ pytanie o odpowiedzial-
nos$¢ moralng jednostki.

Z perspektywy wielu filozofow wolnos$¢ wiaze si¢ z odpowiedzial-
noscig moralng. Jesli jesteSmy wolni, to ponosimy odpowiedzialno$¢ za
swoje dzialania i decyzje. Wolno$¢ zatem nie jest jedynie swobodg
dziatania, ale takze zdolnos$cig do ponoszenia konsekwencji swoich wy-
boréw. Z tego punktu widzenia odpowiedzialno$¢ moralna staje si¢ fun-
damentem wolnosci (Kant, 2015; Frankfurt, 2006).

W filozofii moralnej wolno$¢ jest czgsto powigzana z pojeciem wol-
nej woli. Filozofowie tacy jak Kant czy John Stuart Mill argumento-
wali, ze moralno$¢ zaklada istnienie wolnej woli. Wolno$¢, rozumiana
w kontekscie decyzji etycznych, pozwala jednostce dokonywaé wybo-
row, ktore sg moralnie uzasadnione (Mill, 2001).

Wolnos¢ a prawo

Wolno$¢ ma réwniez swoje miejsce w filozofii prawa, gdzie zwia-
zana jest z pojeciami prawa naturalnego i ograniczen prawnych.
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John Locke (2005) i inni filozofowie prawa naturalnego twierdzili,
ze wolno$¢ jest niezbywalnym prawem czlowieka, ktére nalezy do jego
naturalnego stanu. Prawo naturalne zapewnia jednostce wolnos¢, ktorej
zadne panstwo ani wtadza nie mogg jej odebrac. Zgodnie z tym pogla-
dem, zadaniem panstwa jest jedynie ochrona tej wolnosci (Locke,
2005).

Z drugiej strony, w tradycji liberalnej rozwaza si¢ takze kwestie
ograniczen wolnosci. Wolno$¢ jednostki nie moze by¢ absolutna, gdyz
w pewnych sytuacjach jej realizacja moze kolidowa¢ z wolnos$cig in-
nych. W tym konteks$cie problematyczne staje si¢ pytanie o to, gdzie
konczy si¢ wolnos¢ jednostki 1 zaczyna si¢ odpowiedzialno§¢ wobec
innych (Rawls, 1999).

Wolnos¢ w filozofii politycznej

W filozofii politycznej wolnos$¢ stanowi fundament wielu doktryn.
W kontekscie liberalizmu wolno$¢ jednostki jest wartoscig nadrzedna,
za$ panstwo ma na celu jej ochrong. Z kolei w anarchizmie wolno$¢ ma
charakter absolutny, a panstwo, jako instytucja ograniczajaca wolnosc,
powinno zosta¢ obalone (Berlin, 2002; Marx, 2010). W filozofii komu-
nizmu wolno$¢ jest rozumiana jako rdwnos¢ spoteczna, w ktorej brak
jest nierownosci wynikajacych z wilasnosci prywatnej (Marx, 2010).
Wspodiczesne debaty na temat wolnosci koncentrujg si¢ na wyzwaniach
zostala powigzana z globalizacja (Zuboft, 2019).

Wolnos$¢ w ujeciu psychologicznym

Wolno$¢ jest jednym z fundamentalnych poje¢ w psychologii, od-
dzialujacym na szerokie spektrum ludzkiego doswiadczenia, poczaw-
szy od poczucia autonomii, przez podejmowanie decyzji, az po rozwia-
zywanie problemow i dazenie do samorealizacji. W psychologicznym
ujeciu wolno$¢ nie jest tylko fizycznym brakiem ograniczen, ale takze
stanem umystu i emocji, ktory umozliwia jednostce ksztattowanie swo-
jego zycia wedlug wilasnych pragnien 1 wartosci.

W psychologii wolnos$¢ czgsto definiowana jest jako poczucie kon-
troli nad wlasnym Zyciem i wyborem. Wolno$¢ w tym kontekscie nie
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polega tylko na braku zewnetrznych ograniczen, ale na poczuciu, ze
jednostka ma mozliwo$¢ podejmowania wyborow, ktore najlepiej od-
powiadaja jej potrzebom, pragnieniom i wartosciom (Ryan, Deci,
2000). Wedtug tej definicji wolnos¢ taczy sie $cisle z autonomia, czyli
zdolnoscig do samodzielnego kierowania wtasnym zyciem. Autonomia,
rozumiana jako poczucie kontroli nad wlasnymi decyzjami, jest nie-
zbedna do osiggania pelni potencjalu. Badania wykazuja, ze jednostki,
ktore doswiadczajg wigkszej wolnosci w podejmowaniu decyzji, lepiej
radza sobie w kontekscie emocjonalnym 1 spotecznym (Chirkov, 1 inni,
2003).

W psychologii wyr6znia si¢ rozne rodzaje wolnosci, ktore oddzia-
tuja na ludzkie zycie. Pierwszym z nich jest wolno$¢ wewnetrzna, ktéra
odnosi si¢ do poczucia wewngtrznej autonomii 1 zdolnosci do podejmo-
wania decyzji niezaleznie od zewnetrznych presji. Wolnos¢ wyboru
obejmuje szeroki zakres decyzji, ktore jednostka ma do podjecia
w swoim zyciu, od tych dotyczacych codziennych spraw po dlugoter-
minowe wybory zyciowe. Z kolei wolno$¢ zewngtrzna to brak fizycz-
nych lub spotecznych barier, ktére mogltyby uniemozliwia¢ jednostce
realizowanie jej celow (Deci, Ryan, 2008).

Wolnos$¢ a rozwoj czlowieka

W psychologii rozwoju wolno$¢ jest $cisle zwigzana z procesem sa-
morealizacji. Kluczowym pojgciem w tym kontekscie jest autonomia,
ktorej znaczenie zostalo szeroko omowione przez decyzyjny model
Self-Determination Theory (SDT) autorstwa Deciego i Ryana (2000).

W psychoterapii wolnos¢ jest uwazana za kluczowy element procesu
leczenia. W tradycji psychoterapii humanistycznej, zwlaszcza w podej-
Sciu Carla Rogersa (1961), wolno$¢ jest traktowana jako fundament
zdrowia psychicznego. Rogers twierdzit, ze wolno$¢ jest niezbedna do
przezywania autentyczno$ci i1 doswiadczania pelnej samorealizacji.
W jego modelu terapeutycznym wolno$¢ od ocen i presji zewngtrznych
pozwala jednostce na odkrywanie swojej prawdziwej natury i na rozwoj
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wewnetrzny (Rogers, 1961). Wolno$¢, rozumiana jako brak zewnetrz-
nych ograniczen, jest takze kluczowa w rozwoju poczucia wilasnej war-
tosci 1 autonomii, co stanowi podstawe procesu terapeutycznego.

Uzaleznienia s3 jednym z najistotniejszych przyktadow ogranicze-
nia wolnos$ci psychicznej. Uzaleznieni od substancji, zachowan lub
technologii czesto doswiadczaja utraty kontroli nad wlasnym zyciem,
co jest bezposrednim zaprzeczeniem poczucia wolnosci. W kontekscie
psychologicznym, leczenie uzaleznien opiera si¢ na przywrdoceniu po-
czucia kontroli nad zyciem jednostki 1 umozliwieniu jej podejmowania
swiadomych wyborow (Marlatt, Donovan, 2005). W tym sensie, terapia
uzaleznien moze by¢ postrzegana jako proces odzyskiwania utraconej
wolnosci.

Wielu psychologdéw zauwaza, ze wolnos¢ moze wigzaé si¢ z pew-
nym paradoksem: nadmiar mozliwos$ci 1 wyborow moze prowadzi¢ do
poczucia paralizu 1 leku. Zjawisko to zostalo szeroko omowione przez
Barry’ego Schwartza w jego pracy The Paradox of Choice (2004),
w ktorej wskazuje on, ze zbyt wiele opcji moze prowadzi¢ do poczucia
przyttoczenia i niepokoju, a w rezultacie do spadku satysfakcji z doko-
nanych wyborow. Psychologowie wskazuja, ze poczucie odpowiedzial-
nosci za wilasne decyzje moze prowadzi¢ do chronicznego stresu,
zwlaszcza gdy jednostka nie czuje si¢ wystarczajgco kompetentna
w dokonywaniu wyboréw.

Wolnos$¢ w kontekscie spolecznym

Wolnos¢ jednostki w kontekscie spotecznym jest rowniez przedmio-
tem badan psychologicznych. Z jednej strony, poczucie wolnosci jest
podstawowym elementem zdrowia psychicznego, ale z drugiej strony,
ludzkie wybory i dzialania sg czgsto ograniczane przez struktury spo-
teczne 1 normy kulturowe. Maslow (1943) wskazywal, ze osiagnigcie
pelnej samorealizacji jest mozliwe tylko wtedy, gdy jednostka ma po-
czucie bezpieczenstwa i przynalezno$ci do grupy spotecznej. Wolno$¢
w tym konteks$cie nie oznacza izolacji, lecz zdolno$¢ do dziatania zgod-
nie z wlasnymi pragnieniami, jednocze$nie zachowujac rownowage
z potrzebg integracji spoteczne;.
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Wolno$¢ jest subiektywnym doswiadczeniem, ktore zalezy od wielu
czynnikow, takich jak wychowanie, dos§wiadczenia zyciowe oraz indy-
widualne przekonania i wartosci. W psychologii rozwoju i percepcji,
psychologowie zauwazaja, ze osoby wychowane w warunkach autory-
tarnych moga mie¢ trudnosci z postrzeganiem siebie jako wolnych jed-
nostek, co moze prowadzi¢ do probleméw z poczuciem autonomii
w dorostym zyciu (Maccoby, 2000). Z kolei osoby, ktore byly wycho-
wywane w atmosferze wolnosci 1 szacunku dla ich decyzji, czg$ciej do-
swiadczajg poczucia kontroli 1 sprawczosci w zyciu.

Wolnos¢ w ujeciu psychologicznym jest ztozonym 1 wielowymiaro-
wym pojeciem, ktore obejmuje zarowno indywidualng autonomie, jak
1 relacje spoteczne oraz emocjonalne. W kontekscie psychologicznym
wolnos$¢ wigze si¢ z poczuciem kontroli, wyboru i odpowiedzialnosci,
ale rowniez z wyzwaniami, ktore moga si¢ pojawi¢ w zwigzku z nad-
miarem wolno$ci. Psychologia pokazuje, jak wazne jest balansowanie
migdzy poczuciem wolnosci a odpowiedzialnoscia, a takze jak nasze
doswiadczenia zyciowe, struktury spoleczne i wychowanie wptywaja
na nasze postrzeganie wolnosci. Wolnos¢ jest nie tylko warunkiem
zdrowia psychicznego, ale rowniez kluczowym elementem procesu sa-
morealizacji, ktéry jest fundamentem dla osiggania peini potencjatu
jednostki.

Podstawowe zalozenia edukacji wlaczajacej

W kontekscie wolnosci, edukacja wlgczajaca stanowi fundament,
ktory pozwala na petne realizowanie potencjatu kazdego ucznia w sys-
temie edukacyjnym. Warto zatem rozwazy¢, jak edukacja wlaczajaca
wplywa na rozumienie wolnos$ci jednostki w spoteczenstwie. Wolno$¢
w tym przypadku nie odnosi si¢ tylko do braku zewnetrznych ograni-
czen, ale takze do zapewnienia réwnosci szans, eliminowania barier,
ktore moga utrudniaé petne uczestnictwo, oraz umozliwienia rozwoju
w otwartym, dostosowanym $rodowisku.

Edukacja wlaczajaca jest odpowiedzig na potrzebe réwnosci 1 do-
stepnosci w systemie edukacyjnym. Jej gtdéwnym zalozZeniem jest to, ze
kazde dziecko, bez wzgledu na to, jakie ma potrzeby edukacyjne, ma
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prawo do nauki w tym samym $rodowisku, co inne dzieci. Celem jest

stworzenie klas, ktére beda mogly odpowiedzie¢ na zréznicowane po-

trzeby ucznidéw, zapewniajgc im wsparcie i metody nauczania dostoso-
wane do ich indywidualnych mozliwosci.

Podstawowe zasady edukacji wiaczajacej obejmuja:

— Réwno$¢ szans — Dzieci majg prawo do tego samego dostepu do
edukacji, niezaleznie od r6znic w ich zdolnosSciach, statusie spotecz-
nym czy fizycznym. Edukacja wiaczajaca zapewnia, ze kazdy uczen
otrzymuje wsparcie, ktorego potrzebuje, aby odnosi¢ sukcesy edu-
kacyjne (Booth, Ainscow, 2002).

— Akceptacja roznorodnosci — Wiaczenie uczniow z ré6znymi potrze-
bami edukacyjnymi do jednej klasy pomaga w budowaniu postawy
otwartosci 1 szacunku wobec innych. Takie podejscie sprawia, ze
uczniowie uczg si¢ tolerancji, co ma ogromne znaczenie w kontek-
scie budowania spoteczenstwa opartego na rOwnosci 1 zrozumieniu
(Slee, 2011).

— Indywidualne podejscie — Nauczyciele w klasach inkluzyjnych do-
stosowujg metody nauczania i materiaty edukacyjne do indywidual-
nych potrzeb kazdego ucznia. Takie podejscie umozliwia skuteczng
nauke 1 wsparcie, ktore odpowiada na rézne style uczenia si¢ (Ain-
scow, 2005).

Edukacja wiaczajaca to wiec podejscie, ktore nie tylko odpowiada
na potrzeby indywidualnych uczniow, ale takze umozliwia im peine
uczestnictwo w zyciu klasy, szkoty 1 spoteczenstwa. Dzialania te poma-
gaja budowac wspolnote, ktora jest w stanie akceptowac 1 wspierac ro6z-
norodnos¢ (Barton, 2018).

Wolnos$¢é w kontekscie edukacji

Wolno$¢ w kontekscie edukacyjnym nie oznacza tylko braku ze-
wnetrznych ograniczen, ale takze mozliwos¢ samodzielnego rozwoju,
wyboru oraz pelnego uczestnictwa w procesach edukacyjnych i spo-
tecznych. Wolnos$¢ w edukacji moze by¢ rozumiana na kilka sposobdw:
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— Mozliwo$¢ wyboru. Wolnos¢ w systemie edukacyjnym oznacza, ze
uczniowie majg prawo do wyboru $ciezki edukacyjnej, dostosowa-
nej do ich zainteresowan, zdolnosci i1 aspiracji. Moze to dotyczy¢
zard6wno wyboru przedmiotow, jak i specjalnych metod nauczania
dostosowanych do indywidualnych potrzeb (Sen, 1999).

— Samodzielno$¢ i odpowiedzialno$¢. Wolnos¢ edukacyjna wigze si¢
roOwniez z rozwojem umiejetnosci samodzielnego uczenia si¢, roz-
wigzywania problemow i podejmowania decyzji. Takie umiejetnosci
sg podstawa aktywnego uczestnictwa w zyciu spolecznym (Nuss-
baum, 2003).

— Rownos$¢ szans. System edukacyjny, ktory promuje wolnos¢, za-
pewnia rowny dostep do wszystkich zasobéw edukacyjnych i nie
stwarza barier ani dla ucznidw ze specjalnymi potrzebami, ani dla
tych z bardziej sprzyjajacych warunkéw. W takim systemie kaz-
demu uczniowi daje si¢ rowne szanse na rozwoj (UNESCO, 1994).
Wolnos¢ w edukacji jest wigc $cisle powigzana z rownoscig szans,

zapewniajac kazdemu dziecku mozliwos¢ rozwijania swoich talentow,

niezaleznie od jego sytuacji zyciowe]j (Nussbaum, 2003). Wolnos¢ ta
jest kluczowa dla samorealizacji jednostki, ktora ma prawo do rozwoju

w srodowisku edukacyjnym, ktére umozliwia mu pelne uczestnictwo

1 rozw0j bez barier.

Relacja miedzy edukacja wlaczajaca a wolnoscia
Edukacja wlaczajagca ma fundamentalne znaczenie dla realizacji
wolnosci w systemie edukacyjnym, poniewaz:

— Usuwanie barier. Dzieci z ré6znymi trudno$ciami edukacyjnymi,
ktére w tradycyjnych systemach bylyby czesto wykluczone lub nau-
czane w oddzielnych placowkach, moga w systemie wlaczajagcym
bra¢ pelny udzial w zaje¢ciach. System ten usuwa bariery zwigzane
z dostgpem do edukacji, umozliwiajagc uczniom rozwoj i uczestnic-
two w zyciu szkoty (Booth, Ainscow, 2002).
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— Dawanie mozliwosci wyboru. W edukacji wilaczajacej rodzice
wspolnie z dzieémi mogg wybra¢ sposoby nauki, ktére najlepiej od-
powiadaja ich indywidualnym potrzebom. Takie podejécie daje im
wiekszg kontrole nad swoim procesem edukacyjnym, co jest przeja-
wem wolno$ci wyboru w edukacji (Sen, 1999).

— Wazmacnianie poczucia przynaleznosci. Wiaczenie uczniéw o rdz-
nych potrzebach edukacyjnych do jednej klasy pomaga w budowa-
niu poczucia wspolnoty. Uczniowie uczg si¢, ze rdznice nie sg prze-
szkoda, a wrecz stanowig warto$¢, ktora wzbogaca cate spoleczen-
stwo. Takie podejscie zwigksza poczucie wolnosci do bycia sobg
1 wyrazania swoich opinii bez obawy przed odrzuceniem (Slee,
2011).

Wspodlne nauczanie dzieci o réznych zdolnosciach i potrzebach edu-
kacyjnych stwarza bardziej zr6znicowane, otwarte srodowisko, w kto-
rym kazdy uczen ma szans¢ realizowac swoje cele 1 marzenia, niezalez-
nie od tego, jakie napotyka trudnosci (Ainscow, 2005).

Korzysci z edukacji wlaczajacej dla jednostki i spoleczenstwa
Korzysci ptynace z edukacji wigczajacej sg nieocenione zarowno dla
jednostki, jak i dla catego spoteczenstwa:

— Rozwd6j umiejetnosci spotecznych. Uczniowie uczacy si¢ w klasach,
ktore wiaczajg dzieci z r6znymi potrzebami edukacyjnymi, rozwijaja
kluczowe umiejetnosci spoteczne, takie jak empatia, wspodlpraca,
rozwigzywanie konfliktow i1 zrozumienie dla innych. Takie umiejgt-
nosci sa niezbedne do funkcjonowania w zréznicowanym spoteczen-
stwie (UNESCO, 1994).

— Ksztaltowanie postaw obywatelskich. W klasach wtaczajacych ucz-
niowie uczg si¢ akceptacji roznorodnosci, co ma ogromne znaczenie
w ksztattowaniu postaw obywatelskich. W przysztosci stang si¢ oni
bardziej otwartymi, tolerancyjnymi 1 zaangazowanymi czlonkami
spoteczenstwa (Booth & Ainscow, 2002).
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— RoOwno$¢ szans 1 sprawiedliwo$é spoleczna. Edukacja wlaczajaca
sprawia, ze dzieci, ktore w innych systemach bytyby marginalizo-
wane, zyskuja szanse¢ na pelny rozwdj. Dzigki temu tworzy si¢ bar-
dziej sprawiedliwe spoteczenstwo, w ktorym kazdy obywatel ma
szans¢ na samorealizacje (Nussbaum, 2003).

Przyktady krajow, ktore wdrozyly systemy edukacji wlaczajacej, po-
kazuja, jak takie podejscie przyczynia si¢ do wigkszej integracji spo-
tecznej 1 poprawy jakosci zycia osob z roznymi potrzebami edukacyj-
nymi (European Agency for Special Needs and Inclusive Education,
2017).

Przeszkody i wyzwania
Mimo licznych korzysci, edukacja wiaczajaca napotyka réwniez
wiele wyzwan:

— Bariery systemowe 1 finansowe. Wiele szkot nie dysponuje odpo-
wiednimi zasobami finansowymi ani odpowiednig infrastruktura,
aby dostosowac system nauczania do potrzeb wszystkich ucznidéw.
Wymaga to znaczacych inwestycji w edukacje, ksztalcenie nauczy-
cieli 1 dostosowanie pomocy dydaktycznych (Norwich, 2014).

— Opor spoteczny. W niektérych srodowiskach moze wystepowac
opor wobec wigczania dzieci z niepetnosprawnosciami do ogdlno-
dostepnych szkot. Przesady i1 stereotypy moga utrudnia¢ petng ak-
ceptacje¢ dzieci z trudnosciami edukacyjnymi w spoleczenstwie
(Slee, 2011).

— Brak odpowiedniego szkolenia nauczycieli. Nauczyciele czgsto nie
sa odpowiednio przygotowani, aby skutecznie pracowaé z dzie¢mi
o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Tego rodzaju brak przygo-
towania moze stanowi¢ powazng przeszkode w efektywnej realizacji
edukacji wiaczajacej (Tomlinson, 2001).

Przysztos¢ edukacji wlaczajacej a wolnosé

Patrzac w przysztos¢, edukacja wiaczajaca bedzie miata kluczowe
znaczenie w budowaniu réwnego i demokratycznego spoteczenstwa.
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Wraz z postgpem technologii i rozwojem edukacji cyfrowej, mozemy
spodziewac¢ si¢ nowych narzedzi wspierajacych wiaczanie dzieci o 16z-
nych potrzebach edukacyjnych. Technologie te umozliwia jeszcze szer-
szy dostep do edukacji dla dzieci, ktore miatyby trudnosci w tradycyj-
nych formach nauki (Johnson, 2016).

Edukacja wlaczajaca jest nie tylko odpowiedzig na potrzeby dzieci
z rdznymi trudnosciami, ale takze fundamentem wolno$ci w nowocze-
snym spoleczenstwie. Dzigki niej uczniowie moga realizowac swoje ta-
lenty, rozwija¢ umiejetnosci spoteczne 1 zdobywaé wiedzg w srodowi-
sku pozbawionym barier. To podejscie nie tylko przynosi korzysci jed-
nostce, ale takze ksztattuje spoteczenstwo bardziej otwarte na rézno-
rodnos¢ 1 rowno$¢. Edukacja wiaczajaca pozwala na realizacje wolno-
Sci, ktorej celem jest rowno$¢ szans 1 petne uczestnictwo wszystkich
0sOb w zyciu spotecznym.
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Streszczenie: Nauczyciele maja do spehienia konkretng misje, jakg jest
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Jesli myslisz rok naprzod — sadz ryz,
jesli myslisz dziesie¢ lat naprzod — sadz drzewa,
lecz jesli myslisz sto lat naprzéd — ucz ludzi.

Przystowie chinskie

Nie ma na §wiecie takiego systemu pedagogicznego, ktéry lekcewa-
zylby role nauczyciela, oraz ucznia w procesie edukacyjnym. Mimo ze
systemy te mi¢dzy sobg si¢ roznig, zatozenie, ze dobre ksztatcenie 1 wy-
chowanie moze by¢ dzietem dobrego nauczyciela-wychowawcy, jest
wspolne. Mowigc o nauczycielu, skupiamy swoja uwage na ideale.
Taka osoba jest wysoce zaawansowana w poznawaniu, przewidywaniu
1 wartosciowaniu relacji zachodzacych w otaczajacym swiecie, gtownie
w stosunkach spotecznych, w tworczym ksztattowaniu takich relacji,
w procesach wychowania 1 ksztatcenia.

Specyfika pracy nauczyciela jest petnienie wielu réznorodnych
funkcji zawodowych. Ich dynamika jest nastepstwem ogdlnych prze-
mian spolecznych, zmian dotyczacych bezposrednio edukacji i modelu
wspotczesnej szkoty oraz przeobrazen wewnatrzzawodowych.

Przemiany dokonujace si¢ w naszym kraju niosg ze sobg szereg wy-
zwan i probleméw. Z jednej strony poszerzaja zakres wolnosci 1 samo-
realizacji, ale z drugiej sa przyczyng wielu trudnosci, patologii, bezrad-
nosci ludzi wobec zmieniajacego si¢ Swiata. Zjawiska te w duzym stop-
niu wptynely na edukacje szkolng. Obecnie nie zyjemy w $wiecie sta-
bilnym, przejrzyscie urzadzonym, z jasno wytyczong perspektywa.
Wspotczesny $wiat jest pograzony w chaosie norm i zasad, a przysztosé
rysuje si¢ mgliscie. Stowo ,,pedagog” nabiera szczegdlnego znaczenia:
»(-..) to ktos, kto prowadzi cztowieka do petni rozwoju, kto przewodzi
wsrod zawitosci $ciezek zyciowych 1 nieustannych wyboroéw, kto umie
madrze doradzi¢ lub odradzi¢, kto troszczy si¢ o to, aby inni ludzie, aby
kazdy cztowiek nie stawat si¢ biernym tworzywem dziejow i wielkich
mocy politycznych, lecz byl samodzielnym podmiotem, sprawcg wia-
snego losu 1 wspottworca pomysinosci spoteczenstwa™ (Siemak-Tyli-
kowska, Kwiatkowska i Kwiatkowski, 1998).
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Osoby zajmujace si¢ o$wiata, a zwlaszcza nauczyciele, maja do spet-
nienia misj¢. W ostatnich latach Polska stoi przed ogromng szansg roz-
woju. Wykorzystanie jej w znacznym stopniu zalezy m.in. od nauczy-
ciela. Zachodzace zmiany sprawity, ze w nowych warunkach uformo-
watl si¢ nowy model oswiaty. W nastgpstwie tego zmienia si¢ rOwniez
rola nauczyciela, ktory przestaje petni¢ gléwnie funkcje przekazuja-
cego wiedze, a staje si¢ bardziej diagnostykiem czy konsultantem, aby
— opierajac si¢ na zasadach wspoéldzialania — mie¢ istotny wptyw na
wywolanie w uczniach oczekiwanych zmian. Nauczyciel powinien
wyj$¢ z roli instruktora, ktory jedynie przekazuje wiedze, 1 wejs¢ w role
pedagoga utatwiajacego uczenie si¢, tworzacego srodowisko wycho-
wawcze, w ktorym jest zard6wno miejsce dla wolnosci, jak 1 ustalonych
regul postepowania niezmiennie towarzyszacym kazdemu dziataniu.
Potrzebny jest ,,madry, krytyczny, wrazliwy i kompetentny pedagog,
lecz juz nie tylko, jako pewny drogi przewodnik, a bardziej, jako thu-
macz réznych mozliwosci do wyboru na indywidualnej, osobniczej,
niepowtarzalnej drodze do petni rozwoju podmiotowej tozsamosci, do
pelnomocnego radzenia sobie w zmaganiach ze Swiatem 1 losem zycia”
(Siemak-Tylikowska, Kwiatkowska 1 Kwiatkowski, 1998).

Kim jest przewodnik? Wedtug Z. Baumana ,,przewodnik nie dowo-
dzi, nie narzuca praw, nie jest pracodawca, nie narzuca celow. On ofe-
ruje, przeprowadza, wprowadza, mobilizuje do samodzielnos$ci, prze-
kazuje 1 wzmacnia ambicje poprzez przyktad wlasnego znawstwa,
sprawnosci 1 zaangazowania”. Roznica mi¢dzy przewodnikiem a thu-
maczem polega na dystansie do tresci kultury. ,, Ttumacz takze wspotu-
czestniczy w odkrywaniu nowych znaczen 1 warto$ci” (Siemak-Tyli-
kowska, Kwiatkowska i Kwiatkowski, 1998).

Nauczyciel — z racji zawodu rozumianego jako powotanie i jego na-
uczycielskiej przewodniej roli — ma prawo, ale i obowigzek wprowa-
dzenia uczniéw w $wiat wartosci 1 kultury. Sam jednak musi starac si¢
by¢ wzorem, ucielesnieniem propagowanych przez siebie idei, a nie je-
dynie je glosi¢. Osobiste wartosci nauczyciela sg zrodtem, z ktorego
czerpie, stanowig nieodzowny warunek pozadanego oddziatywania pe-
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dagogicznego, lecz nie przesadzaja jeszcze wyniku tego wptywu. Za-
lezy on od odpowiednich relacji migdzy nauczycielem a uczniem, me-
tod, srodkoéw i form organizacyjnych jego pracy nad ksztattowaniem
osobowosci wychowankéw. Niezwykle istotne w tym zakresie sg 0so-
bowos¢ nauczyciela, jego autorytet i catkowite po§wigcenie. Moze si¢
to wydoby¢ z entuzjazmu ucznia potagczonego z nauczycielskg pasja do
pracy z nim.

Warto podkresli¢, jak bardzo skuteczna jest swobodna obserwacja
zabawnych, nierzadko humorystycznych sytuacji mi¢dzy nauczycielem
a uczniem. Umiejetnos¢ dziatania w zespole, zaréwno ze strony nau-
czyciela, jak 1 uczniow, wptywa na to, jak uczniowie oceniajg swoje
myslenie, czy zadajg wazne dla nich pytania. Wszystkie przytoczone
sposoby wychowawczego postgpowania oraz cechy nauczyciela, wraz
z entuzjazmem ucznia i nauczycielska pasjg do pracy z nim, gwarantujg
skutecznos$¢ pedagogicznego oddzialywania

Wspotczesny nauczyciel wobec nadmiaru naptywu informacji, roz-
woju nowoczesnych technologii informacyjnych, szeroko pojgtego po-
stepu naukowo-technicznego powinien sta¢ si¢ przewodnikiem mto-
dego pokolenia po §wiecie informacji, a takze podja¢ trud ich selekcji,
przetwarzania, systematyzowania i klasyfikowania tych mozliwych do
uzyskania z innych zrédet. Madry nauczyciel nie zwraca uwagi
uczniéw na swoja madros¢ 1 wiedze, lecz wskazuje im droge do wzbo-
gacenia ich wlasnej madrosci 1 wiedzy. Trzeba rowniez pamietac, ze
dzisiejszy uczen jest obyty z nowoczesnymi osiggni¢ciami technicz-
nymi, co naktada na nauczyciela obowigzek ,,nadgzania” za wychowan-
kiem, a tym samym sprzyja i jego rozwojowi.

We wspotczesnym $wiecie znaczenie edukacji stale wzrasta, a jej
rola staje si¢ coraz trudniejsza. Przybywa wymagan stawianych czlo-
wiekowi, a co za tym idzie rosng oczekiwania wobec edukacji. Przed
szkola niezmiennie stoi wyzwanie przygotowania mtodego pokolenia
do zycia w $wiecie pluralizmu moralnych wartos$ci 1 koniecznosci wy-
boréw, ktorych kazdy cztowiek musi dokonywac osobiscie. Rolg edu-
kacji jest przygotowanie do wyzwalania i budowania silty w czlowieku,
dlatego wspodtczesny nauczyciel powinien nabywaé nowych umiejetnosci.
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Kazdy nauczyciel, wywiera okreslony wptyw na ucznidow, a tym sa-
mym wychowuje: wptywa na zachowanie, sposoéb myslenia i obyczaje
uczniow. W §wiadomym i metodycznym wychowaniu szkolnym cho-
dzi o to, aby ten wplyw byt pozytywny i podporzadkowany wszech-
stronnemu rozwojowi ucznia jako czlowieka. We wspotczesnym §wie-
cie, a takze w naszej ojczyznie, gdzie coraz powszechniej dochodzi do
glosu przemoc, gdzie stabszy bywa podporzadkowany silniejszemu,
gdzie autorytety moralne s3 niszczone przez przemoc 1 pienigdze, jak
nigdy dotad potrzeba nam autorytetow mitosci 1 prawdy, autorytetow
szlachetnych serc 1 madrych umystow oraz ludzi z wyobraznig. Krétko
mowigc, wspotczesnego nauczyciela — oprocz gruntownej 1 rzetelnej
wiedzy, ktorg powinien nieustannie aktualizowac, 1 umiejetnosci meto-
dycznych — powinny charakteryzowac trzy podstawowe cechy osobo-
wosciowe: mitos¢ do drugiego cztowieka, tatwos¢ nawigzywania kon-
taktow 1 wyobraznia.

Podobne poglady prezentowat J. Korczak, ktéry mito$¢ i szacunek
do dziecka uznawat za kanon pracy wychowawczej i warunek jej po-
wodzenia. Pewne jest, ze mitos¢ do dziecka jako cztowieka jest warto-
$cig ponadczasowa nadajgcg sens pracy nauczyciela i niepozwalajaca
,»Zgasna¢” nauczycielskiemu powotaniu. Nie chodzi w tym wypadku
o bezwarunkowe, mistyczne uczucie zamknigte w relacji uczen — nau-
czyciel, ale o akceptujace ciepto kierowane do kazdego dziecka i otwar-
cie okazywane w kazdej sytuacji.

Mitos¢ wychowawcy do dzieci jest przez nie odczuwana, dlatego re-
lacje oparte na tym uczuciu bedg trwate 1 oparte na wzajemnym sza-
cunku. Prawie 250 lat temu wybitny pedagog G. Piramowicz wskazy-
wal, Ze uczucie ze strony nauczyciela jest jego powinno$cig — dziecko
odpowiada uczuciem na uczucie, nawet gdyby nauczyciel nie okazywat
empatii 1 odnosit si¢ z niepotrzebnym, nadmiernym dystansem. Mito$§¢
jest tym czynnikiem, ktéry pozwala nauczycielowi zjednaé sobie podo-
piecznych oraz zdoby¢ ich zaufanie, uczucie to wskazuje mu droge do
najwlasciwszego postgpowania wobec wychowankow.

Wzajemna zyczliwo$¢ 1 zaufanie nauczyciela do ucznia i1 ucznidow
do nauczyciela stanowig wlasciwa platforme, a wigc punkt wyjscia
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pracy edukacyjnej i warunek jej powodzenia. Im bardziej wychowawcy
beda korzysta¢ z szansy stawania si¢ rzeczywistymi autorytetami, do-
radcami, mistrzami i przewodnikami dla ucznidow, tym wigksze stworza
uczniom mozliwosci ich pelnego rozwoju, a takze przyczynia si¢ do
wzmocnienia i wzrostu swojej roli jako nauczyciela.

Pierwsze trudno$ci w nauce niejednokrotnie bywaja przez rodzicow
lekcewazone. Moze to by¢ skutkiem ogdlnie obojetnej postawy wobec
dziecka, lecz takze stanowi¢ trudnos¢ obiektywnej oceny jego osia-
gnie¢ 1 mozliwosci. Brak zainteresowania sprawami szkolnymi
dziecka, a wigc rOwniez jego trudnosciami moze mie€ rézne przyczyny.
Niejednokrotnie powodem jest cigzka sytuacja rodziny, zapracowanie
rodzicow lub samotnej matki, a takze panujace przekonanie, ze nauka
nie jest w zyciu az tak potrzebna. Czasem podtozem obojetnej postawy
rodzicoéw jest ich zaabsorbowanie wtasnymi problemami, wobec kto-
rych problemy szkolne dziecka schodzg na dalszy plan. W rezultacie
jest ono osamotnione, a jego wysitki nie tylko nie sg wspierane przez
zachete 1 zyczliwo$¢, lecz takze nie sg poparte nawet elementarnym za-
interesowaniem najblizszych osob. Nieprawidtowe reakcje rodzicow na
trudnosci 1 niepowodzenia szkolne lub ich obojetno$¢ wobec tych pro-
blemow dziecka sg istotnym, wtornym czynnikiem patogennym zabu-
rzajacym dalszy jego rozwoj i stosunek do szkoty.

Szczegbdlnie wazna w takiej sytuacji jest pozycja nauczyciela.
Trudno si¢ dziwi¢, jesli nawet przecigtnie zdolny uczen, pozbawiony
w domu podstawowej opieki 1 jednocze$nie nieznajdujacy zrozumienia
w szkole, bedzie napotykal coraz wigksze trudnosci w nauce i sprawiat
ktopoty wychowawcze. Najczesciej przyczyny niepowodzen szkolnych
majg charakter sprzezony, stanowig splot ré6znych uwarunkowan; trud-
nosci w nauce przektadajg si¢ na zachowanie lub odwrotnie — niewta-
sciwe zachowania oddzialuja na nauke. Dlatego niezmiernie istotne jest
przeciwdziatanie niepowodzeniom szkolnym, co sprowadza si¢ glow-
nie do:

— profilaktyki,
— diagnozy pedagogicznej,
— terapii pedagogicznej.
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Profilaktyka polega na ich zapobieganiu. Obecnie, kiedy przed-
szkole jest powszechne dla dzieci sze$cioletnich, wiasnie tej placowce
wychowawczej 1 opiekunczej przypadaja powazne zadania w zakresie
dziatan profilaktycznych. Nauczyciel-wychowawca bacznie przyglada
si¢ dzieciom, ich rozwojowi intelektualnemu, spotecznemu, wrazliwo-
$ci moralnej, a w razie potrzeby szuka pomocy w poradni wychowaw-
czo-zawodowej. Obserwuje rowniez przebieg rozwoju dojrzatosci
szkolnej 1 na tej podstawie ustala diagnoze rozumiang jako opinig o sta-
nie fizyczno-zdrowotnym, intelektualnym 1 spoteczno-moralnym
dziecka. Szczegdlnie zwraca uwage na dzieci wzbudzajace podejrzenie
o deficyty rozwojowe 1 odnotowuje uwagi w karcie obserwacyjne;j.
Stara si¢ rozpozna¢ nie tylko objawy, ale rowniez przyczyny tych bra-
koéw. Tego rodzaju rozpoznanie staje si¢ podstawa do stosowania odpo-
wiednich dziatah zmierzajacych do usunigcia lub ograniczenia przy-
czyn 1 skutkow zauwazonych deficytow. W zaleznos$ci od postawione;j
diagnozy nauczyciel-wychowawca podejmuje okreslone dziatania tera-
peutyczne, przekonawszy do wspdlpracy rodzicow. Stosuje wiec za-
biegi stymulacyjno-kompensacyjne i korektywne.

Nauczyciel w szkole powinien wprowadza¢ takie formy 1 metody
pracy, ktore stuzytyby zapobieganiu ewentualnym trudnosciom w na-
uce, pomagalyby w ich ujawnianiu i przezwyci¢zaniu, a jednoczesnie
w stymulowaniu rozwoju uczniéw. Celowe jest wiec prowadzenie in-
dywidualnej i1 zespotowej pracy, korektywno-wyréwnawczej, realizo-
wanie dodatkowych godzin pracy z uczniami majgcymi trudnosci
z opanowaniem okreslonych przedmiotow lub partii materiatu, prowa-
dzenie nauczania zréznicowanego w zakresie niektorych przedmiotow
lub tylko pewnych tematdéw, przydzielanie dodatkowych zadan ucz-
niom wybitnie zdolnym i angazowanie ich do pracy w kotach zaintere-
sowan, racjonalne i przemys$lane zadawanie zr6znicowanej pracy do-
mowej. W rodzinie, w ktérej panuje mitos¢, dziecko daje sobie rade
zZ nowymi wyzwaniami, jakie otwiera przed nim ,,nowy $wiat”, ktorym
jest szkota. Natomiast w rodzinie, w ktdrej panuje beztad, dziecko trud-
niej znosi narastajace trudnos$ci. Dlatego, jako nauczyciele-przedmio-
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towcy, wychowawcy powinni pomagaé dzieciom w ich waznych mo-

mentach towarzyszacych procesowi dydaktycznemu, rozwijaniu zain-
teresowan i pasji. Nalezy dazy¢ do tego, aby zapewni¢ kazdemu ucz-
niowi rozwijanie sit, zdolno$ci i szeroki zakres wyksztalcenia, jakie

moze uzyskac.

Program, podrgczniki i obudowa dydaktyczna wydawnictwa MAC

umozliwiajg nauczycielom i uczniom uaktualni¢ wiedze.

Zatozenia autoro6w w planowanej koncepcji do serii podrecznikow

V-VIII klasy miaty zawierac:

powtorke zagadnien z klas poprzednich w formie wypunktowanych
zadan 1 pytan (w postaci strony dzialowej na rozktadowce);

na poczatku tematu starter (tekst wprowadzajacy/film/gra/inny po-
myst);

tre$¢ tematu podzielong na kroétkie teksty wydzielone $srodtytutami;
infografiki — na catg stron¢ lub rozktadéwke, z tekstami przypisa-
nymi do ilustracji;

pytania do ilustracji w ramach tematu;

ciekawostki;

opisy obserwacji 1 dos$wiadczen uwzgledniajace: potrzebne mate-
riaty, opis, obserwacje, polecenie sformulowania i zapisania wnio-
sku;

instrukcje krok po kroku;

podsumowanie tematu — najwazniejsze tresci do opanowania;
zadania sprawdzajace dotyczace tematu;

powtdrzenie dzialu przed klaséwka. Sktada si¢ ono z czesci opi-
sowo-graficznej i jednej podsumowujacej grafiki na pot strony, ktora
w miar¢ mozliwosci ilustruj¢ wiedze przedstawiong w dziale. Po niej
znajdujg si¢ zadania sprawdzajace, w tym polecenie wymagajace
skorzystania z nowych technologii oraz pytanie korelujace z jednym
z przedmiotow (w kazdym dziale z innym);
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— w kazdym dziale (dossier) rozktadéwke poswigcong poszerzaniu za-
gadnien, np. dodatkowe doswiadczenia, teksty rozszerzajace pod-
stawe programowa (moga odnosi¢ si¢ do tresci z innych dziedzin, 3—
4 razy w catym podreczniku);

— indeks;

— literature dla ucznia.

Glownym celem nauczania biologii w klasach V-VIII w szkole pod-
stawowej jest rozwijanie u ucznidw checi poznawania §wiata, ksztatto-
wanie u nich wtasciwej postawy wobec przyrody 1 srodowiska. Czto-
wiek jako integralna cze$¢ tego §wiata powinien pozna¢ podstawy jego
funkcjonowania. O tym traktuja tresci dotyczgce roznorodnosci biolo-
gicznej 1 Srodowiska przyrodniczego, a takze ich ochrony. Niezwykle
istotnym aspektem nauczania biologii jest zdrowie, stad w podstawie
programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej zostaly
uwzglednione zagadnienia dotyczace anatomii i fizjologii cztowieka
oraz ochrony jego zdrowia. Aby zrozumie¢ istote nauki o zyciu, nieo-
dzowna jest takze wiedza praktyczna. Stawianie pytan oraz wyszuki-
wanie odpowiedzi, zgodnie z metodg naukowa, wymagaja od ucznia
nabycia szeregu umiejetnosci takich jak analizowanie réznorodnych
zrodet informacji, planowanie i1 przeprowadzanie prostych doswiad-
czen oraz obserwacji w szkole 1 w terenie. Biologia jako nauka interdy-
scyplinarna ksztattuje u uczniéw myslenie naukowe i1 krytyczne pode;j-
scie do informacji. Umiejetnosci te przydatne sg zarbwno w codzien-
nym zyciu, jak 1 w dalszej edukacji.

Nauka biologii w szkole podstawowej umozliwi zatem uczniom zdo-
bycie niezbednej wiedzy uzytecznej w kazdej sferze zycia (Zatacznik
nr 2 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego
2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz podstawy programowej ksztalcenia ogolnego dla szkoly podsta-
wowej, w tym dla ucznidw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stop-
niu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej
szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposa-
biajacej do pracy oraz ksztalcenia ogoélnego dla szkoly policealne;
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(Dz.U., poz. 356) Zalozeniami podstawy programowe;j jest przyblizenie
uczniowi jego najblizszego otoczenia: przede wszystkim okolicy
szkoty 1 miejsca zamieszkania, umozliwienie poznania wlasnego orga-
nizmu i zaleznosci zachodzacych w przyrodzie.

Osiagniecie celow poznawczych powinno si¢ odbywaé z wykorzy-
staniem podstawowych metod badawczych takich jak: obserwacja, ba-
danie, doswiadczanie, pomiar i komunikowanie si¢ z innymi. Dziatania
prowadzone przez ucznia w terenie powinny by¢ przez niego dokumen-
towane w postaci opisu, szkicu, fotografii, rysunku lub realizacji pro-
jektow. W ramach przedmiotu — zarowno w trakcie zaje¢ terenowych,
jak 1 w sali lekcyjnej — uczen pod kierunkiem nauczyciela powinien:
doskonali¢ umiejetnosci wlasciwego reagowania na kontakt z organi-
zmami zagrazajacymi zyciu 1 zdrowiu, poniewaz istotne zagadnienia
dotyczace budowy 1 higieny ciata oraz wtasciwej dbatosci o wlasny or-
ganizm ksztattuja u ucznia wlasciwe zachowania w zyciu codziennym.

W kazdym dziale tematycznym oprocz tresci wynikajacych z pod-
stawy programowej zaproponowano tematyke zaje¢, ktére wymagaja
obserwacji przeprowadzanych w réznych formach. Ponadto w wybra-
nych dziatach autorzy proponujg obserwacje terenowe, ktore powinny
odbywac si¢ jesienig oraz wiosng. Zaproponowane liczne doswiadcze-
nia 1 praktyczne dziatania bedg wspomagac ksztaltowanie umiejetnosci
1 rozw¢j myslenia przyczynowo-skutkowego.

Warto podkresli¢, ze omawiany program nauczania kontynuuje in-
nowacyjne pomysty dydaktyczne wprowadzone juz w programie, pod-
reczniku 1 obudowie dydaktycznej do przyrody dla klasy IV szkoty pod-
stawowej: I. Zeber-Dzikowska, B. Wojtowicz, Przyroda. Program dla
kl. 1V szkoly podstawowej, Wydawnictwo MAC Edukacja, Kielce 2017;
1. Zeber-Dzikowska, B. Wojtowicz, M. Kosacka, Przyroda. Podrecznik
dla kl. 1V szkoly podstawowej, Wydawnictwo MAC Edukacja, Kielce
2017, s. 184 (numer dopuszczenia do uzytku szkolnego: 896/2017);
I. Zeber-Dzikowska, B. Wéjtowicz, M. Kosacka, Przyroda. Zeszyt éwi-
czen dla ki. 1V szkoly podstawowej, Wydawnictwo MAC Edukacja,
Kielce 2017.
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W realizacji programu nauczania biologii klas V—VIII pomocne sa
podreczniki serii Biologia, w ktorych innowacyjne elementy zostaty
odpowiednio wyrdznione.

Podejmij temat — modut rozpoczynajacy kazdy temat; nawigzuje do
tresci danej lekcji, zawiera pytania wprowadzajace i sktaniajace do dys-
kusji lub intrygujaca ilustracje — w ten sposob zachgca si¢ uczniow do
podjecia rozmowy na temat nowego zagadnienia.

Link do wiedzy — materiat dodatkowy, zamieszczany migdzy jed-
nostkami lekcyjnymi, wyrdzniony graficznie; inspiruje uczniow, za-
checa do poszerzania swojej wiedzy, zdobywania nowych informacji;
na przyktad w klasie V w dziale 2 umieszczono interesujacy materiat
dotyczacy niezwyktej historii odkrycia pierwszego antybiotyku.

Ciekawe! — krotkie informacje dodatkowe, ciekawostki umiesz-
czone na marginesie; uzupetniajg tres¢ lekcji.

Wiecej na ten temat — uzupeiniajace materialy wykraczajace poza
podstawe programows3.

Przekonaj si¢ — opis obserwacji lub do§wiadczenia, bardzo istotny
element majacy na celu rozwijanie postawy badawczej mtodego czto-
wieka 1 rozbudzenie jego zainteresowan biologicznych.

W skrécie — podsumowanie tematu, konkluzja, powtorzenie naj-
wazniejszych wiadomosci.

Czy juz umiesz? Sprawdz si¢ — pytania sprawdzajace wiedze
ucznia, ¢wiczenia 1 zadania, rowniez grupowe, wymagajace wykorzy-
stania nowoczesnych technologii itp.

Podsumowanie — jednostka znajdujaca si¢ na koncu kazdego dziatu,
zebranie najistotniejszych wiadomosci oraz szerszy zestaw pytan
sprawdzajacych.

Realizacje programu wspiera obudowa metodyczna w postaci: ze-
szytu ¢wiczen 1 przewodnika metodycznego z materialami dla nauczy-
ciela — rozkladem materiatlu, planem wynikowym, scenariuszami lekcji
(do kazdego scenariusza zaproponowano kart¢ pracy; oprocz karty
pracy podstawowej udostgpniono takze kart¢ pracy dla uczniow o ob-
nizonych wymaganiach edukacyjnych, ktéra mozna pobra¢ ze strony
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internetowej wydawnictwa http://www.mac.pl/ w zaktadce MAC Aka-
demia). W sktad serii wchodza takze multibooki dla nauczycieli zawie-
rajace galerie zdje¢, filmy i zadania interaktywne.

Konstrukcja programu nauczania i calego pakietu edukacyjnego

Autorzy wyrdznili cztery obszary wraz z poziomami, na ktérych
moze by¢ realizowany proponowany program z uzyciem elementéw
pakietu edukacyjnego. To obszary: kommemoratywny, doskonalacy,
inspirujacy 1 logistyczny, ktore dotycza odmiennych pozioméw zdoby-
wania wiedzy 1 umiejg¢tnosci.

1. Obszar kommemoratywny obejmuje informacje szczegdtowe
(poziom przypominajacy).

Znajomo$¢ informacji szczegotowych znajdujacych sie¢ w programie
jest niezbedna, aby uczen rozwijal podstawowe kompetencje 1 zdoby-
wal wiedze¢ o charakterze uniwersalnym. Wsrod tresci przeznaczonych
do przyswojenia przez ucznia znalazty si¢ w tym obszarze wszystkie
zawarte w podstawie programowej oraz dodatkowo te, ktoére pomagaja
w lepszym zrozumieniu podstawowych proceséw biologicznych.

2. Obszar doskonalacy umozliwia uczniom opanowanie uniwersal-
nych mechanizméw dotyczacych problemowych zagadnien biologicz-
nych (poziom rozumienia).

W programie wyrdzniono tresci uniwersalne, ktére stanowig pod-
stawe biologii jako nauki; aby zrozumie¢ ten przedmiot, trzeba je do-
brze pozna¢. Celem utrwalania podstawowych informacji jest stworze-
nie spojnej podstawy, na ktdrej uczen bgdzie moégt samodzielnie budo-
wac wiedze biologiczng.

3. Obszar inspirujacy pozwala na samodzielng prace badawcza
(poziom dzialania).

Uczen w trakcie nauki systematycznie poznaje warsztat pracy ba-
dawczej — nie tylko podstawowg terminologie, lecz takze zasady po-
prawnego definiowania poj¢¢ — co umozliwia mu tworzenie wtasnych
formut oraz ocenianie poprawnos$ci stosowanych termindéw. Na kazdym
etapie realizacji programu uczen zachecany jest do stawiania pytan,
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ktérych celem jest dotarcie do istoty problemu. Pytania te sg podstawa
do formutowania hipotez. Uczniowie poznaja zasady ich budowania,
analizujac przyktady zaréwno poprawnie, jak i tych blednie postawio-
nych, a nastgpnie ucza si¢ je samodzielnie formutowaé, co jest punktem
wyjs$cia do przeprowadzenia obserwacji lub doswiadczenia. Jednym z naj-
wazniejszych celow tego programu jest poznanie i zrozumienie przez
ucznia uniwersalnych metod rozwigzywania zatozonych problemoéw oraz
zdobycie umiejetnosci swiadomego ich wykorzystywania nie tylko w na-
ukach biologicznych, ale rowniez w ujgciu interdyscyplinarnym.

4. Obszar logistyczny dotyczy umiejetnosci stosowania zdobytej
wiedzy w praktyce (poziom praktyczny).

Podstawowym celem programu jest utatwienie uczniom zdobycia prak-
tycznych umiejetnosci przydatnych w dalszej edukacji, a zwlaszcza w zy-
ciu codziennym. Szczegdlnie wazna jest umiejetnos¢ rozwigzywania pro-
blemo6w pojawiajacych si¢ w roznych sytuacjach. Przez rozwigzanie pro-
blemu nalezy rozumie¢ proces myslenia: od uswiadomienia sobie pro-
blemu, przez sformutowanie go, az po zaprezentowanie koncowej opinii
na temat, ktory stal si¢ przedmiotem zainteresowania ucznia. Umiejgtnosé
uksztattowania zdania na jaki$ temat wynika nie tylko z wiedzy ucznia,
lecz takze z wyksztatconych nawykow myslowych.

W omawianym programie autorzy proponujg rozwijanie postawy
krytycznej, opartej na argumentach wynikajacych z poprawnie i rzetel-
nie przeprowadzonych badan pod wzglgdem logicznym, metodologicz-
nym i metodycznym. Wskazujg na drugorzednos$¢ informacji szczego-
towych w rozumieniu proceséw o charakterze uniwersalnym.

Przygotowany program Biologia dla klasy V — VIII wraz z obudowa
dydaktyczng opiera si¢ na hasle 3 x U — Urozmaicenie, Umiarkowanie,
Unikanie — ale tez mozna dotaczy¢ jeszcze jedno U, czyli mozna doda¢
— USmiech. W szerszym znaczeniu i rozwini¢ciu mozna to wyjasni¢
W nastgpujacy sposob: Urozmaicenie — rozne ujgcie podej$cia do za-
gadnien problemowych, aktywno$¢ badawcza uczniow; Umiarkowanie
— zdroworozsadkowe dozowanie tresci; Unikanie — zbednych informa-
cji, czyli pozostawienie wiedzy przydatnej i kompleksowej, a jesli to
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mozliwe — w ,,pigutce”; USmiech — wnikliwe poznanie i wybor serii
Biologia wydawnictwa MAC Edukacja, wywoluje u nauczyciela biolo-
gii 1 ucznia zadowolenie i satysfakcje.

Podsumowujac, autorzy przygotowali program wraz z obudowa dy-
daktyczna, podrgcznikami, zeszytami ¢wiczen i innymi interesujgcymi
propozycjami, zwrdciwszy uwage¢ na zastosowanie i wykorzystanie
neurodydaktyki, dzicki czemu wuzyskuje si¢ wigksza motywacje
u ucznia, a nauczyciel staje si¢ w jego oczach prawdziwym mistrzem.
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Dokumenty prawne

Zalacznik nr 2 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniow
z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogdlnego dla

szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
policealnej (Dz.U., poz. 356).
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Streszczenie: Wspotczesne panstwa demokratyczne gwarantujg w swych
zasadach konstytucyjnych poszanowanie praw i wolnosci cztowieka i oby-
watela. Istotno$¢ wolnosci w tych systemach podkresla ich wyrazenie
w zapisach dokumentow ustrojowych. Interesujagcym polem badawczym
sg systemy polityczne Niemiec i Polski. W pierwszym systemie juz z do-
$wiadczen historycznych wynika konieczno$¢ ochrony zasad wolnoscio-
wych albowiem wolno$¢ zostata tam wykorzystana do objg¢cia wladzy
przez przeciwnikéw wolnosci. W Polsce mieliSmy do czynienia z uzyska-
niem szerokiego zakresu wolno$ci po przemianie ustrojowej 1989 roku.
W obydwu panstwach funkcjonuja partie polityczne reprezentujace rady-
kalng lewice i prawice. Partie te domagaja si¢ w swych hastach politycz-
nych realizacji zasad dotyczacych wolnosci zapisanych w Ustawie Zasad-
niczej (Niemcy) i w Konstytucji RP (Polska). Sa to przede wszystkim
prawa i wolnosci dotyczace zaktadania stowarzyszen, wolnosci zgroma-
dzen, wolno$ci stowa i swobody akademickiej. W kazdym z tych panstw
przyjeto, iz podmioty, ktére wystepuja przeciwko podstawowym prawom
i wolnosciom beda tych praw pozbawiane. Tym niemniej paradoksalnie
radykalizm prawicowy i lewicowy dazy do wykorzystania wolnosci do
gloszenia swych haset i prowadzenia nieskrepowanej dziatalnosci.

Stowa kluczowe: radykalizm, prawa i wolnosci cztowieka i obywatela,
system polityczny
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Abstract: Modern democratic states guarantee respect for human and civil
rights and freedoms within their constitutional principles. The significance
of freedom in these systems is emphasized by its inclusion in constitutional
documents. The political systems of Germany and Poland present an intri-
guing field of study. In the former, historical experiences highlight the ne-
cessity of safeguarding principles of freedom, as freedom was once ex-
ploited to bring opponents of liberty to power. In Poland, a broad scope of
freedoms was achieved following the systemic transformation of 1989.
Both countries have political parties representing the radical left and right,
which advocate for the implementation of freedom-related principles en-
shrined in the Basic Law (Germany) and the Constitution of the Republic
of Poland. These principles primarily concern the rights to form associa-
tions, freedom of assembly, freedom of speech, and academic freedom. In
both states, it has been established that entities opposing fundamental
rights and freedoms may be deprived of those rights. Nevertheless, para-
doxically, both right-wing and left-wing radicalism seek to exploit freedom
to promote their agendas and engage in unrestricted activities.

Keywords: radicalism, human and civil rights and freedoms, political system

Pojecie ,,wolnos$ci” zwigzane jest immanentnie z aktywnoscig czto-
wieka 1 dotyczy calego spektrum jego dzialalnosci. Moze tez by¢ roz-
patrywane z réznych perspektyw i w réznych kontekstach — politycz-
nym, ekonomicznym, aksjologicznym. Zarowno w kontekscie nega-
tywnym, jako wolno$¢ ,,0d” jak 1 pozytywnym, jako wolnos¢ ,,do”. Ce-
lem niniejszych rozwazan nie jest definiowanie wolnosci lecz wskaza-
nie w jaki sposob 1 w jakim zakresie ,,wolno$¢’ jest wykorzystywana,
jako hasto polityczne w apelach radykalnych aktoréw sceny politycznej
w Niemczech 1 w Polsce. Niemcy stanowig interesujacy obiekt badan
nad radykalizmem, gdyz w swych dziejach zbytnie przywigzanie do
wolnosci politycznej skutkowalo przejeciem w tym panstwie wladzy
przez doktrynalnych przeciwnikow wolnosci — narodowych socjali-
stow. Polska z kolei jest miejscem, w ktorym po odejsciu od socjalizmu
1 ograniczen wolnosci w nowym systemie starano si¢ propagowac sze-
roki zakres wolnos$ci i swobdd obywatelskich. Istotnym problemem jest

46



wskazanie 1 zdefiniowanie poj¢cia radykalizm i ekstremizm, ktore cha-
rakteryzuja skrajnosci na kontinuum lewica-prawica. Rozpatrywanie
tych kategorii musi odnosi¢ si¢ do konkretnego uktadu odniesienia do-
tyczacego danego systemu politycznego. To co jest radykalne i anty-
systemowe w jednym systemie politycznym, nie musi by¢ takim w in-
nym. W panstwie rzagdzonym przez narodowych socjalistow (III Rze-
sza) nazizm nie miat miat cech antysystemowych, a w panstwie rzadzo-
nym przez komunistow ci ostatni nie byli uznawani za radykalow.
Warto wskaza¢, ze o ile radykalizm zaktada ,,radykalne” zmiany w sys-
temie z wykorzystaniem metod 1 sSrodkoéw dopuszczalnych w systemie,
to ekstremisci siggac beda po srodki pozaprawne o charakterze sitowym
(przemoc, terroryzm).

Nalezy zgodzi¢ si¢ z twierdzeniem, iz wolno$¢ jest pojeciem trud-
nym, a wrecz niemozliwym do precyzyjnego 1 jednoznacznego zdefi-
niowania, wzbudzajac ,,silne reakcje emocjonalne bywa i jest [...] bro-
nig w walce ideologicznej i politycznej”?. Paradoksalnie, kategoria wol-
nosci znalazta si¢ w tresci wspodiczesnych apeli politycznych partii
1 grup, ktore reprezentujg rodziny doktryn politycznych, zwigzanych
z rezimem totalitarnym czy to Wtoch faszystowskich, III Rzeszy, czy
Zwiazku Socjalistycznych Republik Radzieckich (ZSRR). Partie i or-
ganizacje radykalnej prawicy 1 lewicy wykorzystujg mozliwosci jakie
daje liberalna demokracja, do legalnej i nieskrgpowanej ich dziatalno-
Sci. Najistotniejszym polem badawczym w zakresie wykorzystywania
wolnosci w celu jej ostatecznego ograniczenia jest system polityczny
Republiki Federalnej Niemiec, gdzie w 2024 roku dziataty takie partie,
jak Heimat (do 2023 roku pod nazwg - Narodowo-Demokratyczna Par-
tia Niemiec, Nationaldemokratische Partei Deutschlands, NPD) oraz
Marksistowsko-Leninowska Partia Niemiec (Marxistisch-Leninistische
Partei Deutschlands, MLPD) i Niemiecka Partia Komunistyczna (Deu-
tsche Kommunistische Partei, DKP). Apele polityczne tych partii sta-
nowig interesujacy uktad odniesienia dla analizy paralelnych partii

2 A. Chodubski, Wolnosé, [w:] Encyklopedia politologii, red. M. Zmigrodzki, t. 4, Mysl spo-
teczna i ruchy polityczne wspolczesnego Swiata, red. M. Marczewska-Rytko, E. Olszewski,
Zakamycze 2000, s. 386 (385-386)
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dziatajacych w Polsce, w ktorej takze mozna odnalez¢ organizacje i par-
tie polityczne plasujace si¢ w obszarach radykalizmu politycznego za-
réwno prawicowego, jak i lewicowego. Naleza do nich zarowno Obdz
Narodowo Radykalny (ONR), Narodowe Odrodzenie Polski (NOP),
jak i Komunistyczna Partia Polski (KPP). Radykalizm tych podmiotow
zwigzany jest z ich antysystemowoscig z jednoczesnym powstrzymy-
waniem si¢ od wykorzystania przemocy w celu ,,obalenia” systemu po-
litycznego®.

Zar6wno niemieccy jak 1 polscy radykatowie gloszac hasta wolnosci
odwotujg si¢ do podstawowych zasad rezimu demokratycznego, zawar-
tych w tresci zapisow konstytucyjnych. W Niemczech zasady te okre-
slono og6lnym mianem wolno$ciowo-demokratycznych zasad podsta-
wowych (freiheitlich-demokratische Grundordnung, FDGO). W nie-
mieckiej Ustawie Zasadniczej prawa te wskazano w pierwszym roz-
dziale (Grundrechte). W aspekcie apeli politycznych radykalizmu na-
lezy wskazac¢ art. 4 ust. 1 dotyczacy wolnosci przekonan, sumienia oraz
wolnos¢ przekonan religijnych 1 filozoficznych. Niemiecki ustrojo-
dawca wskazal na istotne prawo ,,do swobodnego wyrazania i rozpo-
wszechniania swoich pogladow stowem, pismem 1 obrazem oraz do
nieograniczonego uzyskiwania informacji z powszechnie dostepnych
zrodel”. Wprost zagwarantowano wolnosci prasy i brak cenzury (art. 5.
Ust 1.) W ustepie trzecim tego artykutu podkreslono wolnos$¢ badan na-
ukowych, przy zatrzezeniu nienaruszlanosci zasad konstytucyjnych
(Wolnos¢ nauczania nie zwalnia nas od wiernosci konstytucji). (art. 5,
ust. 3).

Ustawa Zasadnicza daje Niemcom prawo do pokojowych zgroma-
dzen (art. 8, ust 1) lecz ustawa zwigzkowa o zgromadzeniach w art. 15
zastrzega, ze jezeli istnieje bezposrednie zagrozenie bezpieczenstwa
publicznego, mozna zakaza¢ go przed jego rozpoczeciem lub rozwigzaé

3 A. Antoszewski, Partie i systemy partyjne panstw Unii Europejskiej na przetomie wiekéw,

Torun 2008, s. 212-213; A. Holub, Polityczny ekstemizm, radykalizm jako zagrozenie dla
systemu politycznego panstwa — problemy definicyjne, [w:] Ocena poziomu zagrozenia ter-
roryzmem i organizacji systemu antyterrorystycznego w Polsce, (red.) P. Bogdalski, Z. No-
wakowski, K. Rajchel, Warszawa 2012, s. 54.
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po jego rozpoczeciu*. W szczegdlnoséci w zwigzkowej Ustawie o zgro-
madzeniach wskazano na miejsca, ktore znajduja si¢ pod szczegdlng
ochrong (miejsca pamieci historycznej, pomnik pomordowanych Zy-
dow w Berlinie). Wzigto przy tym pod uwage takze zgromadzenia,
ktére mogg godzi¢ w godnoéé ofiar’.

Niemcy posiadaja takze prawo do zaktadania stowarzyszen i klubow
(art. 9 ust 1), lecz z zastrzezeniem, iz nie mogg one godzi¢ w zasady
FDGO (art. 9, ust. 2 Zabronione sg stowarzyszenia, ktorych cele lub
dzialalnos$¢ sa sprzeczne z prawem karnym lub sa skierowane prze-
ciwko porzadkowi konstytucyjnemu lub idei porozumienia migdzyna-
rodowego). Bardzo waznym zapisem stanowigcym poklosie doswiad-
czen historycznych Niemiec, jest tres¢ art. 21 Ustawy Zasadniczej: ust.
,2) Partie, ktore ze wzgledu na swoje cele lub zachowanie swoich zwo-
lennikow zmierzajg do ostabienia lub wyeliminowania podstawowego
porzadku wolno$ci demokratycznej lub zagrozenia istnienia Republiki
Federalnej Niemiec, sg niezgodne z konstytucjg. Ust. 3) Partie, ktorych
cele lub zachowanie ich zwolennikow zmierzaja do ostabienia lub wy-
eliminowania podstawowego porzadku wolnosci demokratycznej
lub zagrozenia istnienia Republiki Federalnej Niemiec, sa wytaczone
z finansowania panstwowego™®.

W systemie niemieckim przyjeto generalng zasade, iz dziatalno$¢
sprzeczna z zasadami FDGO powoduje anulowanie praw 1 wolnosci
wobec sprawcy takiego czynu (dzialania). Dotyczy to przede wszyst-
kim naruszania wolnosci prasy, nauczania, zgromadzen i zrzeszania si¢.

W systemie politycznym Rzeczypospolitej Polskiej (RP) prawa
1 wolnosci podobnie jak w Niemczech zagwarantowane zostaly przez
ustrojodawce w Konstytucji RP. Do najistotniejszych z perspektywy
polskich radykatéw politycznych nalezy zaliczy¢ zasade wolnosci su-
mienia (art. 53 Konstytucji RP), zasad¢ wolnosci pogladéw z gwarancja

Gesetz iiber Versammlungen und Aufziige (Versammlungsgesetz) § 15, https://www.ge-
setze-im-internet.de/versammlg/ _ 15.html, (dostep: 4.01.2025).

Versammlungsrecht, https://www.bmi.bund.de/DE/themen/verfassung/staatliche-ord-
nung/versammlungsrecht/versammlungsrecht-node.html, (dostep: 4.01.2025).

¢ https://www.bundestag.de/gg/grundrechte, (dostep: 4.01.2025).
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zniesienia cenzury (art. 54 1. Kazdemu zapewnia si¢ wolno$¢ wyraza-
nia swoich pogladéw oraz pozyskiwania i rozpowszechniania informa-
cji), zasade wolno$ci zgromadzen (art. 57), zasadg wolnos$ci zrzeszania
si¢ (art. 12 oraz 58).

Konstytucja RP gwarantuje pluralizm polityczny poprzez mozli-
wos¢ tworzenia partii politycznych (art. 11). Podobnie jednak jak
w Niemczech zastrzezono w art. 13, iz zakazane jest tworzenie partii
politycznych ,,(...) 1 innych organizacji odwotujacych si¢ w swoich pro-
gramach do totalitarnych metod 1 praktyk dziatania nazizmu, faszyzmu
1 komunizmu, a takze tych, ktorych program lub dziatalno$¢ zaktada lub
dopuszcza nienawis$¢ rasowg 1 narodowosciowa, stosowanie przemocy
w celu zdobycia wtadzy lub wplywu na polityke panstwa albo przewi-
duje utajnienie struktur lub cztonkostwa”. Takze w art. 58 ust. 2, wska-
zano ze tworzenie organizacji godzacych w porzadek konstytucyjny RP
jest zakazane.

Odniesienie do kategorii ,,wolno$ci” zarowno ze strony radykalne;j
prawicy, jak 1 radykalnej lewicy znajdujemy zaréwno w dokumentach
programowych, jak 1 mediach zwigzanych z partiami czy organiza-
cjami. Istotnym elementem ujmowania wolnosci jest aspekt wolnosci
pozytywnej 1 negatywnej oraz zwigzanej z nig wolnosci jednostki (czto-
wieka) 1 zbiorowosci (wolnos¢ kolektywna).

Whpisujace sie w spektrum radykalnej prawicy Narodowe Odrodze-
nie Polski wskazuje na zagadnienie wolnosci w odniesieniu do jed-
nostki 1 wspolnoty. W aspekcie jednostkowym wolno$¢ rozpatrywana
jest w perspektywie zasad chrzescijanskich. Prawa cztowieka wynikajg
z praw naturalnych, do ktérych zaliczono: prawo do zycia (zdefiniowa-
nego jako zycie biologiczne); prawo do wolnosci (rozumiane jako czy-
nienie tego, co nie jest sprzeczne z prawem naturalnym; prawo do za-
tozenia rodziny oraz prawo do wlasnosci (do posiadania catkowitej
wlasnosci i rozporzadzania srodkami produkcji)’. W aspekcie wspolno-

7 Zasady ideowe nacjonalizmu, https://www.nop.org.pl/zasady-ideowe-nacjonalizmu/,

(dostep: 4.01.2025).
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towym wolnos¢ jest konecznym warunkiem tworzenia narodu, jest bo-
wiem ,,dobrowolnym” zrzeszeniem ludzi. Jako wspolnota nardd po-
siada okre$lone prawa, do ktorych naleza: ,,prawo zachowania wia-
snego jezyka i kultury; prawo kontroli wychowania narodu — dla zacho-
wania i rozwijania wartosci narod okreslajacych; prawo do przynalez-
nego z tradycji i historii terytorium narodowego; prawo do powotywa-
nia struktur mu podleglych Nalezy zwroci¢ uwage na prawo jednostki
do zachowania wtasnego jezyka i kutury jako cztonka wspdlnoty, ktora
si¢ nimi charakteryzuje. Z kolei panstwo do ktorego przynalezy jed-
nostka w wizji NOP powinno posiada¢ prawo do niezaleznosci (nieza-
lezne od zewnetrznych osrodkdéw decyzyjnych Panstwo, gwarantujace
wolnosci narodowe w stosunkach wewnetrznych i reprezentujace inte-
resy swych obywateli na arenie miedzynarodowe;j)®. Kategoria wolno-
sci w wymiatrze kolektywnym dotyczacym wspolnoty narodowej
wskazywana jest w postulacie budowy (odbudowy) ,,Europy Wolnych
Narodéw, Europy Panstw Narodowych, niezaleznych od sztucznych
zwierzchno$ci politycznych, ktore kreujg swoj wlasny wyimaginowany
$wiat wbrew interesom Europejczykow’™.

Zbiezne z NOP postulaty dotyczace suwerennosci narodowej zgta-
sza w swym programie niemiecka partia Heimat, wedtug ktorej ,,pod-
stawg nowego porzadku” powinno by¢ m.in. ,,stosowanie prawa naro-
dow do samostanowienia” oraz zewnetrznie suwerenno$¢ narodowa!'’.
W odniesieniu do historii Niemiec z okresu Il wojny $wiatowej wska-
zano konieczno$¢ zachowania zasady wolnos$¢ nauki, ,,zwtaszcza badan
historycznych, musi byé gwarantowana przez panstwo”!!. W sferze
wolnosci jednostki Heimat programowo ,,domaga si¢ wolnosci i przy-
wrocenia prywatno$ci zamiast wszechstronnej inwigilacji, urzedowej
kontroli i manii gromadzenia danych oraz oficjalnego zniestawiania

Ibidem; A. Gmurczyk, Nowoczesny nacjonalizm, https://www.nop.org.pl/nowoczesny-na-
cjonalizm/ , (dostep: 4.01.2025).

% Ibidem.
https://die-heimat.de/wp-content/uploads/2023/11/Parteiprogramm_Heimat.pdf, s. 31.
(dostep: 4.01.2025).

T Tbidem, s. 43.
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tych, ktorzy myslg inaczej”!?. Partia ta upatruje zagrozen dla wolnosci
obywateli ze strony instytucji panstwa, w tym w szczego6lnosci ze
strony kontrwywiadu stojacego na strazy systemu demokratycznego.
Stad postulat natychmiastowej likwidacji tej instytucji sformutowany
w programowym postulacie: ,,HEIMAT domaga si¢ natychmiastowego
zniesienia tzw Urzedu ,,ochrony konstytucji”, ktéra zasadniczo stuzy
zniestawianiu niechcianej konkurencji politycznej. Na takie wiadze nie
ma miejsca w wolnym panstwie”!?.

Laczenie kategorii wolnosci z demokracjg (,,Zalezy nam na funda-
mentalnej odnowie naszego kraju w duchu wolnosci i demokracji”) jest
istotnym elementem programu Alternatywy dla Niemiec'®. Podobnie,
jak wspomniane partie, AfD takze odnosi si¢ do wizji Europy, ktora
(jak w apelach wspomnianych partii) ma podobny ksztatt: ,,wyrazamy
wole dokonczenia jednosci narodowej w wolnosci i stworzenia Europy,
ktorej suwerenne panstwa demokratyczne beda powigzane w pokoju,
samostanowieniu i dobrym sasiedztwie”!’. Gwarantowana przez
Ustawe Zasadnicza zasada wolnosci akademickiej jest przez AfD wska-
zywana, jako jeden z jej podstawowych postulatow. Przy czym wedtug
tej partii wolno$¢ badan moze by¢ gwarantowana przez panstwowe
finansowanie ,,wolne od polityczno-ideologicznego podziatu srodkow
panstwa”!6.

Takze gwarantowana konstytucyjnie wolno$¢ prasy stata si¢ jednym
z haset AfD, gdy w lipcu 2024 roku probowano zdelegalizowac¢ czaso-
pisma zwigzane z radykalng prawicg - Compact oraz Conspect Film
GmbH. Rzecznik federalny AfD Tino Chrupalla i Alice Weidel stwier-
dzili woweczas, ze ,,Zakaz wydawania magazynu Compact to powazny
cios dla wolnoéci prasy”!”. Podobnie jak Heimat takze AfD negatywnie

12 Tbidem.

13 Ibidem, s. 46.

https://www.afd.de/grundsatzprogramm, (dostep: 4.01.2025).

15 Ibidem.

16" Tbidem.

A. Weidel, T. Chrupalla, Das Verbot des Compact-Magazins ist ein schwerer Schlag gegen
die Pressefreiheit, https://www.afd.de/alice-weidel-tino-chrupalla-das-verbot-des-com-
pact-magazins-ist-ein-schwerer-schlag-gegen-die-pressefreiheit/, (dostep: 4.01.2025).
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ocenia dzialalno$¢ niemieckiego kontrwywiadu wobec radykalnej pra-
wicy stwierdzajac, iz jest to instytucja upolityczniona co jest przyczyng
wystepowania tej partii ,,przeciwko politycznej instrumentalizacji
Urzedu Ochrony Konstytucji”!®,

Radykalna prawica odwotuje si¢ do wolnosciowych zasad systemu
demokratycznego zarowno w Niemczech jak i w Polsce. Odwotywanie
to dotyczy dzialalno$ci samej radykalnej prawicy a nie jej przeciwni-
kow politycznych plasujacych si¢ na przeciwlegltym skraju linii lewica-
prawica. Radykalna lewica w Polsce, jak 1 w Niemczech réwniez po-
siadajac charakter antysystemowy, takze odwotuje si¢ do kategorii wol-
nosci w programach 1 swej dziatalnosci politycznej.

Komunistyczna Partia Polski ujmuje ,,wolno$¢” w szerszym kon-
tekscie kolektywu 1 spoteczenstwa, ktorego elementem jest jednostka.
Partia ta glosi hasto wolnosci w sensie niezaleznosci panstwa polskiego
domagajac si¢ uniezaleznienia kraju od Unii Europejskiej. Czyni tak
nie z pozycji natywistycznych lecz spotecznych, gdyz ,,Przystapienie
Polski do Unii Europejskiej to ukoronowanie catkowitego ubezwitasno-
wolnienia politycznego i gospodarczego Polski. UE jest tworem wiel-
kiego kapitahu, powolanym przez mocarstwa imperialistyczne”!°. Inte-
resujace, ze partia jednoczesnie odrzuca zalecenia i prerogatywy unijne
w takim zakresie jak ,,szeroko pojete prawa 1 swobody obywatelskie,
podatki, pomoc publiczna, rolnictwo, ochrona srodowiska i wiele in-
nych”. Podobnie jak radykalna prawica partia ta taczy wolnos¢ z demo-
kracjg postulujac ,,walke” o wolnosci demokratyczne. Wprost stwier-
dza: ,,Zdajac sobie spraw¢ z niedemokratycznos$ci obecnego systemu
politycznego bronimy tych praw i wolnosci, ktére on w pewnym stop-
niu zapewnia. Musimy przeciwstawia¢ si¢ dalszemu ograniczaniu wol-
nosci stowa, prawa do zgromadzen i dostgpu do informacji, wykazywac
1 publicznie potepiac tamanie praw obywatelskich, korupcje¢ i arogancje
wladzy. Naszym zadaniem jest przeciwstawianie si¢ dazeniom do za-

18 https://www.afd.de/bundesvorstand-fasst-grundsatzbeschluss-zur-freiheitlich-demokrati-
schen-grundordnung/, (dostep: 4.01.2025).
19" https://kom-pol.org/party-program/, (dostep: 4.01.2025).
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wezania przestrzeni publicznej i kryminalizacji spoleczenstwa, wyko-
rzystanie istniejagcych mozliwosci dla urzeczywistniania naszych ce-
20 Konkretyzujac swoje stanowisko wobec wolno$ci wskazuje na
koniecznos$¢ obrony ,,praw do swobody wypowiedzi, wyrazania swoich
pogladéw, odmiennosci i do protestu”. Wedlug KPP niedopuszczalne
jest zakazywanie lub ograniczanie przez panstwo z powodow ideolo-
gicznych dziatalno$ci partii politycznych, co jak nalezy sadzi¢ dotyczy
zakazu dziatalno$ci partii politycznych nawigzujacych do praktyk ko-
munizmu. Ponadto partia zwraca uwage na konieczno$¢ zniesienia
,»dalszego limitowania prawa do zgromadzen publicznych” uznajac, ze

low

ulica (przestrzen publiczna) jest wlasciwym miejscem do manifestowa-
nia swoich pogladow?'.

Wyrazny zwigzek kwestii wolnosci z celami ideologicznymi sfor-
mulowany zostat w hastach Marksistowsko-Leninowskiej Partii Nie-
miec. Dla MLPD ,,Proletariacka walka klasowa o wyzwolenie naro-
dowe 1 spoteczne przeplata si¢ z promocja 1 wspieraniem ponadnarodo-
wej walki 0 wolno$¢ i demokracje”. Wedhug tej partii we wspotcze-
snych panstwach demokratycznych nastapit ,,demontaz praw i wolno-
sci demokracji obywatelskiej” co jest wyrazem ,,dyktatury mono-
poli”*. Walczac z ograniczeniami wobec gloszonych przez te partie ha-
stami MPLD w swoim programie zglasza postulat likwidacji cenzury
(wolnos$ci gwarantowanej przez Ustawe Zasadniczg) ale ,,wobec demo-
kratow, antyfaszystow i marksistow-leninistow!”. Postuluje ponadto
zniesienie zakazOw oraz $cigania ,,organizacji i partii rewolucyjnych”,
czemu ma stuzy¢ likwidacja zapisow art. 129 a i b niemieckiego ko-
deksu karnego. Nalezy zaznaczy¢, ze przepisy te dotycza zwalczania
organizacji o charakterze terrorystycznym?*.

20 Ibidem

2l Ibidem

22 https://www.mlpd.de/parteiprogramm, (dostep: 4.01.2025).

23 Ibidem.

24 Par. 129a Bildung terroristischer Vereinigungen, Strafgesetzbuch (StGB), https://www.ge-
setze-im-internet.de/stgb/ _ 129a.htm, (dostep: 4.01.2025).1; § 129b Kriminelle und terror-
istische Vereinigungen im Ausland, Strafgesetzbuch (StGB), https://www.gesetze-im-in-
ternet.de/stgb/__ 129b.html, (dostep: 4.01.2025).
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MLPD domaga si¢ ponadto swobody akademickiej, lecz swoiscie
pojmowanej, gdyz dotyczacej organizacji o charakterze antyfaszystow-
skim (O swobodng dziatalno$¢ polityczna w szkotach i na uniwersyte-
tach na gruncie antyfaszystowskim!). Stad takze postulat walki ,,z kne-
blowaniem nauki, badan i kultury przez interesy zysku monopoli!”
,,Z paternalizmem intelektualnym oraz dyscypling ideologiczng i poli-

tyczng w szkolach i na uniwersytetach, zwlaszcza poprzez nowoczesny
9325

oraz

antykomunizm

Do zapisanych w Ustawie Zasadniczej praw 1 wolno$ci nawigzuje
takze Niemiecka Partia Komunistyczna, ktora w swym programie
stwierdzita ,,Dzi$ chodzi przede wszystkim o obron¢ podstawowych
praw zapisanych w Ustawie Zasadniczej, o obron¢ dorobku spotecz-
nego 1 demokratycznego przed neoliberalng jednoznaczng polityka
rzadu 1 kapitatu, o przywrocenie 1 zachowanie naturalnych podstaw zy-
cia przed zagrozeniem, jakie stwarza nieokietznana pogon za zyskiem,
o obron¢ Pokoju przed polityka wojenng imperializmu Stanéw Zjedno-
czonych 1 przed politykag mocarstwowg imperializmu niemieckiego
i unijnego”?®. Jako partia wspierajaca ruch palestynski w reakcji na de-
legalizacje organizacji ,,Solidarno$¢ Palestyny Duisburg” skonstato-
wala, iz w Niemczech ograniczana jest wolno$c stowa?’.

Zarowno radykalna leica, jak i radykalna prawica odnoszg si¢ do
tych samych postulatow dotyczacych praw i1 swobod. Sg to przede
wszystkim wolno$¢ do gloszenia wtasnych pogladow, wolnos$¢ prasy,
zrzeszania si¢ 1 manifestacji (zgromadzen). Interesujace, ze partie te
przyktadaja takze uwage do systemu edukacyjnego i akademickiegio
domagajac si¢ swobod akademickich, w tym badan. Zaréwno jedni jak
1 drudzy wypracowali zbiezny wizerunek otaczajacej ich rzeczywisto-
Sci za ktora odpowiadaja ponadnarodowe podmioty, w tym w szczegol-
nosci Unia Europejska.

Nalezy zauwazy¢, ze wolno$¢ polityczna w Polsce 1 Niemczech jest
fundamentem demokratycznego systemu, jednakze podlega pewnym

25 https://www.mlpd.de/parteiprogramm, (dostep: 4.01.2025).
26 https://dkp.de/partei/parteiprogramm/, (dostep: 4.01.2025.
27 https://dkp.de/nicht-einschuechtern-lassen/, (dostep: 4.01.2025).
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ograniczeniom, ktore wynikaja z konieczno$ci ochrony innych wartosci
konstytucyjnych, takich jak bezpieczefistwo panstwa, porzadek pu-
bliczny, prawa innych os6b czy ochrona demokracji przed zagroze-
niami. Radykalizm polityczny odrzuca mozliwo$¢ wspotistnienia z pa-
ralelnym radykalizmem przeciwnikéw politycznych. W tej sytuacji de-
mokratyczne panstwo ze swym systemem warto$ci swobod 1 praw musi
tolerowa¢ odmienno$¢ polityczng lecz w granicach niezagrazajacych
temu systemowi.
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dr ADRIAN ROSLON'

Separacja malzonkow w kanonicznym porzadku
prawnym jako przejaw wolnosci malzenskiej

Separation of spouses in canon law as an expression
of marital freedom

Streszczenie: Niniejsza publikacja traktuje o instytucji separacji malzen-
skiej w prawie kanonicznym, ukazujac j3 jako wyraz wolnosci 1 autonomii
matzonkow. Separacja — zarbwno czasowa, jak 1 wieczysta — pozwala na
przerwanie wspolnego zycia bez rozwigzywania sakramentalnego wezta
malzenskiego. Mimo nierozerwalno$ci matzenstwa w ujeciu katolickim,
prawo kanoniczne dopuszcza separacj¢ w sytuacjach kryzysowych, np.
zdrady, przemocy, zagrozenia dla zycia czy ztosliwego porzucenia. Roz-
roznia si¢ separacje formalng (uregulowang przez przepisy) i nieformalng
(wynikajgca np. z pracy czy zycia duchowego). Separacja zawiesza obo-
wigzki wspdlnego zycia i wspotzycia, ale nie anuluje obowigzku wierno-
$ci. Pozwala malzonkom na refleksje, rozwdj osobisty i ocene relacji, sta-
nowigc alternatywe dla rozwodu, szczego6lnie wazna dla osob wierzacych.
Separacja pelni nie tylko funkcje prawna, ale i spoteczng — wspiera zdrowe
rozwigzywanie konfliktéw, chroni dobro rodziny i jednostki, zachowujac
przy tym wartosci religijne. W ujeciu wspotczesnym stanowi narzedzie
rownowazace trwalo$¢ zwigzku z potrzeba osobistej wolnosci. Celem
niniejszej publikacji jest przedstawienie instytucji separacji matzonkow
w kanonicznym porzadku prawnym, w kontek§cie wolnosci malzenskie;.
W niniejszym opracowaniu zastosowano metode dogmatyczno-prawna,
uzupetniong podejsciem funkcjonalnym. Analiza przepiséw Kodeksu
Prawa Kanonicznego (kan. 1151-1155 oraz 1692-1696) oraz literatury
przedmiotu stuzy ukazaniu instytucji separacji jako srodka ochrony wol-
no$ci matzenskiej, zaroOwno w wymiarze normatywnym, jak i spotecznym.
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Stowa kluczowe: separacja malzenska, prawo kanoniczne, wolnos¢ mat-
zenska, prawo, wolno$¢

Abstract: This publication discusses the institution of marital separation
in canon law, presenting it as an expression of the spouses’ freedom and
autonomy. Separation—whether temporary or permanent—allows for the
cessation of shared life without dissolving the sacramental bond of mar-
riage. Despite the indissolubility of marriage in the Catholic understand-
ing, canon law permits separation in crisis situations, such as infidelity,
violence, threats to life, or malicious abandonment. A distinction is made
between formal separation (regulated by legal provisions) and informal
separation (resulting, for example, from work obligations or spiritual life).
Separation suspends the duties of cohabitation and conjugal relations but
does not annul the obligation of fidelity. It allows spouses to reflect, pursue
personal growth, and evaluate the relationship, serving as an alternative to
divorce—especially important for people of faith. Separation fulfills not
only a legal function but also a social one—it supports healthy conflict
resolution, protects the well-being of the family and the individual, while
preserving religious values. In the modern perspective, it serves as a tool
that balances the permanence of the marital bond with the need for personal
freedom. The aim of this publication is to present the institution of spousal
separation within the canonical legal order, in the context of marital free-
dom. This study employs the dogmatic-legal method, supplemented by
a functional approach. The analysis of the provisions of the Code of Canon
Law (can. 1151-1155 and 1692—-1696) and the relevant literature serves to
present the institution of separation as a means of protecting marital free-
dom, both in its normative and social dimensions.

Keywords: marital separation, canon law, marital freedom, law, freedom

Wstep

Wspotczesne ujecie instytucji matzenstwa opiera si¢ na zatozeniu
autonomii stron — obejmuje ona nie tylko swobod¢ zawarcia zwiazku,
lecz rowniez mozliwo$¢ wptywu na jego przebieg oraz sposob uregu-
lowania relacji w przypadku kryzysu. Malzonkowie, traktowani jako
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samodzielne podmioty, powinni mie¢ mozliwo$¢ ksztattowania swo-
jego zycia malzenskiego zgodnie z osobistymi przekonaniami i wybo-
rami.

Separacja jako instytucja prawna pozwalajagca na zawieszenie
wspolnoty zycia bez formalnego rozwigzania wezta malzenskiego, od-
zwierciedla t¢ autonomi¢, umozliwiajac stronom podejmowanie decy-
zji dotyczacych dalszego funkcjonowania poza wspdlnym pozyciem.
Moze ona stanowi¢ nie tylko rozwigzanie przejSciowe, lecz rowniez
trwaly wybdr wynikajacy z okreslonych okoliczno$ci zyciowych.

Instytucja separacji jest istotnym elementem refleksji nad zakresem
wolnosci w matzenstwie, ukazujac, ze relacja malzenska nie musi ogra-
nicza¢ si¢ do dychotomicznego podzialu na trwatos¢ lub rozpad, lecz
moze przyjmowac formy posrednie — elastycznie dopasowane do sytu-
acji 1 potrzeb matzonkow. Artykut podejmuje probe przedstawienia de-
finicji, typologii oraz skutkéw separacji w Swietle wspotczesnej kon-
cepcji wolno$ci w ramach zwigzku matzenskiego.

Pojecie separacji oraz jej rodzaje w prawie kanonicznym

W doktrynie chrzescijanskiej matzenstwo uznawane jest za zwigzek
o charakterze trwalym i nierozerwalnym. Niemniej jednak, zmiennos$¢
1 trudnos$ci zycia codziennego moga prowadzi¢ do sytuacji kryzyso-
wych, ktore negatywnie wplywaja na relacje migdzy matzonkami.
Z uwagi na sakramentalny charakter matzenstwa, osoby znajdujace si¢
w takich okoliczno$ciach czesto stajg przed konieczno$cig rozwazenia,
czy kontynuowa¢ wspolne zycie, czy tez podja¢ decyzj¢ o czasowym
lub statym oddaleniu si¢ od wspotmatzonka. W odpowiedzi na tego ro-
dzaju dylematy, a takze w zgodzie z kierunkiem wskazanym przez au-
torytety koscielne, polski ustawodawca zdecydowal si¢ na ponowne
uregulowanie instytucji separacji w systemie prawnym?.

Termin separacja (lac. separatio, divortium semiplenum) oznacza
stan, w ktorym dochodzi do przerwania wspdlnoty zycia matzenskiego,

2 Wiecej na temat separacji: zob. A Roston, Separacja matzonkéw w polskim i kanonicznym

systemie prawnym, 1.0dz 2025.
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przy jednoczesnym utrzymaniu formalnej waznos$ci zawartego
zwigzku. W ramach tej instytucji, malzonek uznany za stron¢ winng
moze zosta¢ pozbawiony prawa do wspdlnego zamieszkiwania, dziele-
nia stotu oraz pozycia matzenskiego (separatio a toro, mensa et coha-
bitatione)’.

Obecny Kodeks Prawa Kanonicznego legalizuje i reguluje instytucje
separacji w tresci kan. 1151-1155, Ksigga IV: Uswiecajgce zadanie Ko-
sciola, oraz kan. 1692-1696, Ksigga VII: Procesy.

Prawo kanoniczne rozréznia dwa rodzaje separacji: separacj¢ wieczy-
sta (separatio perpetua) oraz separacje czasowa (separatio ad tempus).

Separacja wieczysta, okreslana rowniez mianem statej lub dozywot-
niej, moze zosta¢ zastosowana wylgcznie w sytuacji wystapienia szcze-
gblnie powaznych okolicznosci. Jej orzeczenie moze nastapi¢ zardGwno
w drodze dekretu wydanego przez biskupa diecezjalnego, jak i na pod-
stawie wyroku sgdu ko$cielnego. Przyktadem takiej sytuacji jest przy-
padek zdrady matzenskiej, w ktorej matzonek pokrzywdzony nie znaj-
duje mozliwosci przebaczenia wspotmatzonkowi, co skutkuje trwatym
przerwaniem wspolnoty zycia. Za zgoda wlasciwego biskupa diecezjal-
nego, postepowanie separacyjne moze zosta¢ przekazane do sgdu cy-
wilnego w celu jego rozstrzygnigcia.

Z kolei separacja czasowa polega na rozdzieleniu matzonkow na
okreslony czas (ad certum tempus) lub na czas nieokreslony (ad incer-
tum tempus). Jej obowigzywanie ustaje z chwilg uptywu terminu, na
ktory zostata ustanowiona, badz w razie ustania przyczyny bedacej pod-
stawg jej orzeczenia. Nalezy zaznaczy¢, ze prawo do separacji ma cha-
rakter uprawnienia, a nie obowigzku, co oznacza, ze malzonek nie-
winny moze z niego nie skorzysta¢ i zdecydowa¢ si¢ na powrot do
wspdlnego zycia z drugg strong®, co z pewnoscig jest przejawem chrze-
Scijanskiej postawy.

P. Kasprzyk, Separacja prawna matzonkow, Lublin 2003, s. 29-30.

KPK, kan. 1152 § 1 oraz T. Rakoczy, Separacja kanoniczna jako gwarancja nierozerwal-
nosci matzenstwa dla matzonkéw i spotecznosci Kosciota [w:] Matzenstwo na cale zycie?,
R. Sztychmiler, J. Krzywkowska (red.), Olsztyn 2011, s. 199; KPK, kan. 1152 § 3 oraz
T. Rozkrut, Separacja..., s. 213, a takze J. Hervada, De separatione coniugum. Rozlgczenie

4
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Separacja czasowa moze zosta¢ ustanowiona w formie dekretu przez
ordynariusza miejsca, jezeli jej przestanka jest wystgpienie bezposred-
niego zagrozenia dla zycia lub zdrowia wspdétmalzonka badz dzieci po-
chodzacych z malzenstwa. Uzasadnieniem dla jej orzeczenia moze by¢
rowniez sytuacja, w ktérej wspotmalzonek, uznany za strong winna,
w istotny sposob utrudnia wspolne zycie. W przypadkach, gdy niebez-
pieczenstwo ma charakter natychmiastowy i realny, prawo kanoniczne
dopuszcza mozliwo$¢ jednostronnego aktu separacji podjetego przez
strong zagrozong, dzialajacg z wlasnej inicjatywy 1 w obronie dobra
osobistego’. Okres trwania separacji uzalezniony jest od istnienia przy-
czyny, ktora stanowila podstawe jej ustanowienia — obowigzuje ona tak
dhugo, jak dlugo przyczyna ta pozostaje aktualna. Po jej ustaniu mat-
zonkowie sg zobowigzani do podjecia na nowo wspolnego zycia, o ile
wladza ko$cielna nie postanowila inaczej®. Separacja czasowa mozliwa
jest ponadto w sytuacji, kiedy matzonek ustanowi jg wtasng powaga,
gdy matlzonek dopusci sie cudzotdstwa’, wtedy jest ona ograniczona
czasowo — trwa¢ moze maksymalnie sze§¢ miesigcy. W wyznaczonym
okresie matzonek niewinny zobowigzany jest zwrdcic¢ si¢ do wlasciwe;j
wladzy koscielnej z wnioskiem o formalne orzeczenie separacji na czas
dtuzszy, jezeli zachodza ku temu uzasadnione przestanki®.

matzonkow, [w:] Codex Iuris Canonici. Kodeks Prawa Kanonicznego. Komentarz. Po-
wszechne i partykularne ustawodawstwo Kosciota katolickiego. Podstawowe akty pol-
skiego prawa wyznaniowego. Edycja polska na podstawie wydania hiszpanskiego, P. Majer
(red.), Krakéw 2011, s. 864.

5 KPK, kan. 1153 § 1; W. Géralski, Matzenstwo kanoniczne, Warszawa 2011, s. 369; T. Pa-
wluk T., Prawo kanoniczne wedlug Kodeksu Jana Pawla II. Prawo maizenskie, t. 3, Olsztyn
1996, s. 227; T. Rozkrut, Separacja matzenska w prawie kanonicznym oraz prawie polskim,
,,Polonia Sacra”, 2000, nr 6, s. 215; wiecej na temat kan. 1153 KPK: por. W. Goéralski,
Koscielne prawo matzenskie, Warszawa 2006, s. 278; E. Szczot, Ochrona rodziny w prawie
kosciota lacinskiego, Lublin 2010, s. 181; J. Grezlikowski, Co po rozwodzie? Duszpasterze
i wierni swieccy wobec malzenstw niesakramentalnych i kanonicznego procesu o stwier-
dzenie niewaznosci matzenstwa, Czestochowa 2005, s. 80; P. M. Gajda, Prawo..., s. 250.

¢ KPK, kan. 1153 § 2; J. Grezlikowski, Co po rozwodzie..., s. 82-83.

7 KPK, kan. 1152 § 1; T. Rakoczy, Separacja..., s. 199.

8 KPK, kan. 1152 § 3; J. Hervada, De separatione coniugum..., s. 864; T. Rozkrut, Sepa-
racja..., s. 213.
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W literaturze przedmiotu spotka¢ mozna réwniez alternatywny po-
dzial separacji, obejmujacy separacje czesciowg oraz catkowity. Sepa-
racja cze$ciowa odnosi si¢ do sytuacji, w ktorej zawieszeniu ulega wy-
brany aspekt wspolnoty matzenskiej, na przyktad wspdlne zamieszki-
wanie lub pozycie matzenskie. Z kolei separacja catkowita zachodzi
wowczas, gdy dalsze funkcjonowanie zwigzku matzenskiego w jego
istotnych i konstytutywnych elementach staje si¢ niemozliwe’.

Tomasz Rozkrut dokonuje podziatu separacji na jednostronng oraz
obustronng, separacj¢ czasowg lub definitywna, a takze separacje¢ cze-
$ciowa czy totalng!®. Natomiast Magdalena Maraszek wyrdznia separa-
cje stalg oraz czasowa, jak rowniez cze$ciows oraz catkowita!!.

Przyczyny oraz skutki separacji a prawo do wolnosci malzenskiej

Doktryna wyrdznia cztery klasyczne kategorie przyczyn separacji.
Zalicza si¢ do nich: cudzoldstwo, niedochowanie wiernosci matzen-
skiej'?; powazne niebezpieczenstwo dla duszy lub ciata wspdtmatzonka
(ktorego zrodtem jest winny wspotmatzonek, zagrazajacy wspotmat-
zonkowi niewinnemu); powazne niebezpieczenstwo dla duszy albo
ciata potomstwa — jego zrédtem jest wspdtmatzonek winny zagrazajacy
potomstwu; wspoétmatzonek winny czyni zycie wspolne zbyt trudne dla
drugiej strony'?.

Ztosliwe porzucenie wspotmatzonka (jako pigta przyczyna separa-
cji, wyodrgbniona w ostatnich latach), wynika z ogolnych zasad i zo-
stala wypracowana przez doktryne kanoniczng i orzecznictwo'4. Dodat-
kowo mozna wyr6zni¢ inne przyczyny ustanowione prawem partyku-
larnym KoSciota sui iuris, ktore podyktowane sg obyczajami ludzi albo
okolicznos$ciami miejsca.

® M. Latkowski, Jakie sq rodzaje separacji w prawie kanonicznym?, https://www.in-

for.pl/prawo/rozwody/rozwod-koscielny/277341,Jakie-sa-rodzaje-separacji-w-prawie-ka-
nonicznym.html (dostep: 10.04.2025).

10 T. Rozkrut, Separacja..., s. 211.

M. Maraszek, Zwigzek matzenski na gruncie prawa polskiego oraz prawa kanonicznego,

Warszawa 2010, s. 128-129.

12 KPK, kan. 1152.

13 KPK, kan. 1153.

J. Hervada, De separatione coniugum..., s. 864; A. Sobczak, Stwierdzenie..., s. 230-231.
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Dla celéw niniejszej pracy warto rozr6zni¢ przyczyny separacji na
formalne i nieformalne. Przyczyny formalne to te, ktore wynikaja bez-
posrednio z przepisow prawa i zostaly omoéwione wezesniej. Z kolei
przyczyny nieformalne nie maja oparcia w przepisach prawnych, lecz
wynikaja z indywidualnych okolicznos$ci zycia matzonkow. Do takich
przyczyn zaliczy¢ mozna m.in. oddalenie spowodowane podjeciem
pracy, studiow czy innych obowigzkdw, a takze motywacje duchowa, jak
che¢ nasladowania Chrystusa lub zaangazowanie w dzieta mitosierdzia.

Po ogloszeniu separacji malzonkowie mogg prowadzi¢ zycie
osobno, kazdy z nich ma prawo do wtasnego, nawet tymczasowego
miejsca zamieszkania. Nalezy jednak pamigtac, ze mimo separacji wigz
matzenska wcigz obowigzuje. W zwigzku z tym osoby pozostajace
w separacji zachowuja prawo do przyjmowania sakramentéw oraz
uczestnictwa w zyciu wspolnoty Kosciota'>.

Matzonkowie zyjacy w separacji nie sg juz zobowigzani do wypel-
niania obowigzku wspotzycia malzenskiego ani nie przystuguje im
z tego tytutu prawo. Niemniej jednak nadal pozostajg zobowigzani do
dochowania wierno$ci matzenskiej, poniewaz ich zwigzek — zgodnie
z prawem kanonicznym — wcigz trwa. Matzenstwo to zachowuje swoja
nierozerwalno$¢, trwato$é, wyltacznoséé oraz charakter dozywotni'é.

Z powyzszego wynika, ze separacja prowadzi do zawieszenia wspol-
noty zycia malzenskiego oraz obowigzku wspolnego pozycia, a takze —
z pewnymi wyjatkami — do wstrzymania realizacji wigkszosci praw
1 obowiazkow wynikajacych z matzenstwa. Mozna wiec stwierdzi¢, ze
istotg matzenstwa pozostajacego w stanie separacji jest wlasnie zawie-
szenie zardwno wspélnoty zycia, jak i wspotzycia matzenskiego!”.

Autonomii malzonkow w separacji
Separacja umozliwia malzonkom wprowadzenie czasowej przerwy
w codziennym zyciu, podkreslajac ich autonomi¢ — kazda ze stron ma

15
16
17

Osoby rozwiedzione nie posiadaja takich praw.
Np.: P. Kasprzyk, Instytucja separacji maizenskiej, Lublin-Sandomierz 1999, s. 29.
J. Hervada, De separatione coniugum..., s. 863—864.

65



mozliwo$¢ samodzielnego ustalenia, w jaki sposob i kiedy chce uczest-
niczy¢ w zyciu rodzinnym. Taki stan rzeczy sprzyja indywidualnej re-
fleksji, poniewaz partnerzy maja okazje oceni¢ swoje potrzeby, oczeki-
wania oraz przyczyny kryzysu, co pomaga im podjac¢ swiadoma decyzje
o przyszto$ci zwigzku. Rdwnoczesnie separacja pozwala na ochrone
osobistej integralno$ci, umozliwiajac utrzymanie przestrzeni i niezalez-
nosci, co jest kluczowe dla zdrowia psychicznego i fizycznego, szcze-
gblnie w okresach nasilonych konfliktow.

Mimo ze separacja formalnie utrzymuje matzenstwo, jej gldéwnym
celem jest zabezpieczenie osobistych interesow obu stron, przede
wszystkim ich emocjonalnego dobrostanu. Decyzja o oddzieleniu cze-
sto wynika z potrzeby ochrony przed negatywnymi emocjami i stresem,
ktore towarzysza dalszemu wspdlnemu zyciu. Przerwa w codziennym
wspotzyciu daje kazdemu partnerowi szans¢ na skoncentrowanie si¢ na
wlasnych celach, pasjach oraz rozwoju osobistym, co moze skutkowaé
zardwno odbudowa relacji, jak 1 Swiadoma decyzjg o ewentualnym roz-
wodzie.

Wspoélczesne spoteczenstwo ceni indywidualng wolnos¢, takze
w kontekscie matzenstwa. Dlatego separacja bywa postrzegana jako
wyraz dojrzatosci — swiadoma decyzja o czasowym oddzieleniu si¢ od
partnera dowodzi gotowosci do rozwigzywania problemow poprzez
dialog i autorefleksje, zamiast impulsywnego zerwania zwigzku. Dla
wielu osob, szczegolnie tych kierujacych si¢ silnymi warto$ciami reli-
gijnymi lub moralnymi, separacja stanowi preferowang alternatywe dla
rozwodu, pozwalajagcg na zachowanie formalnych wigzi malzenskich
mimo trudnosci.

Decyzja o separacji nie jest podejmowana lekko ani spontanicznie;
jest ona wynikiem glebokiej analizy 1 wewnetrznego dialogu, w ktorym
kazdy z partnerow uwzglednia wlasne potrzeby i granice. Dazenie do
odzyskania kontroli nad wlasnym Zyciem, wyrazenie niezadowolenia
z aktualnego stanu rzeczy i ch¢¢ zmiany, ktéra umozliwi rozwoj, to czg-
ste motywy podejmowania takiej decyzji. Separacja daje takze mozli-
wos$¢ odnalezienia rOwnowagi migdzy wspolnota a indywidualizmem,
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co moze przyczyni¢ si¢ do odbudowy relacji na nowych, bardziej zrow-
nowazonych zasadach, opartych na wzajemnym poszanowaniu prywat-
nej przestrzeni.

Cho¢ okres separacji moze wigzac si¢ z pewnym dyskomfortem,
przynosi on rowniez pozytywne skutki psychiczne. Oddzielenie od co-
dziennych sporow i konfliktéw pozwala na odprgzenie i redukcj¢ na-
pig¢, co korzystnie wptywa na funkcjonowanie obu stron. W dluzszej
perspektywie separacja czgsto staje si¢ elementem strategii mediacyjne;j
— umozliwia przepracowanie problemdéw oraz wypracowanie nowych
sposobow komunikacji, co moze prowadzi¢ do pojednania. Czas spe-
dzony osobno daje przestrzen do refleksji nad przyczynami konfliktow,
co sprzyja odbudowie zaufania i wzajemnego szacunku niezbednych do
dalszego zycia razem.

Ostatecznie, separacja jako wyraz autonomii matzonkéw to nie tylko
formalne rozwigzanie prawne, ale przede wszystkim manifestacja gte-
bokiej potrzeby indywidualnej wolnosci w ramach zwigzku. Daje mal-
zonkom mozliwo$¢ podejmowania $wiadomych i odpowiedzialnych
decyzji dotyczacych wlasnego zycia, zapewniajac przestrzen do reflek-
sji, samorealizacji oraz ewentualnej odbudowy relacji. W obliczu
wspotczesnych wyzwan, gdzie cenione sg zarowno tradycyjne wartosci
matzenskie, jak i nowoczesne podejscie do indywidualizmu, separacja
jawi si¢ jako narzgdzie pozwalajace pogodzi¢ te dwie sfery.

Podsumowanie

Instytucja separacji wyroznia si¢ swoim ztozonym charakterem —
obejmuje ona aspekty prawne, emocjonalne, spoteczno-kulturowe oraz
materialne. Orzeczenie separacji wptywa na ustalenie zasad rozdziele-
nia majatkowego, regulacje stosunkow rodzinnych oraz obowigzkoéw
alimentacyjnych, przy jednoczesnym zachowaniu statusu maltzen-
skiego. Separacja daje przestrzen na autorefleksje, redukuje napiecia
1 pozwala na ponowne odnalezienie rownowagi psychicznej, co moze
stanowi¢ impuls do odbudowy zaufania lub alternatywnie, $wiadomego
zakonczenia zwigzku. Separacja jako instytucja, jest odbierana za-
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réwno jako wyraz odpowiedzialno$ci za dobro rodziny, jak i jako na-
rzedzie umozliwiajace ochron¢ jednostkowej autonomii, co jest coraz
bardziej cenione we wspolczesnym spoleczenstwie.

Juz we wezesnych wiekach chrzescijanstwa Kosciot zaczat stosowac
instytucje separacji, stopniowo eliminujac rozwody dopuszczane przez
prawo rzymskie i prawo narodow. Ojcowie Kosciota, potepiajac roz-
wad jako sprzeczny z wiarg, odrzucali jego akceptacje, opowiadajac si¢
w zamian za separacj¢ jako dopuszczalng forme przerwania wspolnego
zycia matzenskiego'®. Separacja zostala wprowadzona do Kodeksu
Prawa Kanonicznego jako $rodek majacy na celu ochrong nierozerwal-
nosci matzenstwa, ktore — w przypadku ochrzczonych — jesli zostato
waznie zawarte 1 dopetlnione (ratum 1 consumatum), trwa az do $mierci
jednego z malzonkoéw. Matzenstwo jako trwata wspdlnota, powinno
by¢ realizowane na co dzien poprzez wzajemne dbanie o relacj¢ oraz
wypetnianie praw 1 obowigzkéw przez obie strony. Niemniej jednak,
w wyjatkowych okolicznosciach 1 z uwagi na okreslong przepisami
przyczyng (causa legitima), prawo kanoniczne dopuszcza mozliwosé
separacji.

Separacja w prawie kanonicznym stanowi mechanizm, ktory umoz-
liwia ochron¢ instytucji malzenstwa przed calkowitym rozpadem.
W prawie kanonicznym separacja zachowuje sakramentalny wezet
matzenski, jednoczesnie umozliwiajac fizyczne oddzielenie stron w sy-
tuacjach kryzysowych, co odpowiada duchowym i moralnym wymaga-
niom Kosciota. Prawo kanoniczne, podkreslajac nierozerwalnos¢ sa-
kramentalnego matzenstwa, traktuje separacj¢ jako narzedzie tymcza-
sowego oddzielenia, nie naruszajace duchowego i moralnego wymiaru
zwigzku.

Instytucja separacji, odpowiadajaca na dzisiejsze wyzwania w mat-
zenstwie, dowodzi, ze prawo nie musi operowac jedynie wedtug sztyw-
nych schematdéw — trwato§¢ malzenstwa nie implikuje niezmiennos$ci

18 M. Zomierczuk, Zarys Prawa Rzymskiego. Skrypt dla studentéw prawa, Lublin 1995,

s. 107-109; W. Rozwadowski, Prawo Rzymskie. Zarys wykladu wraz z wyborem zZrodel,
Poznan 1992, s. 207 i 430-431.
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wszystkich jego elementow. Rozwigzanie to, polegajace na zawiesze-
niu wspolnego pozycia bez catkowitego zerwania wi¢zi, umozliwia do-
konanie refleksji, reorganizacje zycia i — ostatecznie — ewentualng od-
budowe relacji. Dla osob, ktore cenig zardwno instytucje matzenstwa,
jak i prawo do autonomii, separacja stanowi narzedzie, ktére pozwala
pogodzi¢ te czesto sprzeczne wartosci. Poza swoim wymiarem praw-
nym, separacja petni takze funkcj¢ spoteczna, przyczyniajac si¢ do lep-
szego funkcjonowania rodzin 1 wspierajac zdrowe rozwigzywanie kon-
fliktow.

Instytucja separacji w systemie kanonicznym ukazuje zlozonos¢
1 wielowymiarowo$¢ matzenstwa we wspotczesnym §wiecie. Jest na-
rzgdziem umozliwiajacym ochrong zaréwno dobra jednostki, jak i catej
rodziny, przy jednoczesnym zachowaniu szacunku do tradycji 1 warto-
sci wynikajacych z przekonan religijnych, a takze wolnosci wyboru
kazdego cztowieka.
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Bezpieczna edukacja a dobre praktyki. Przygotowanie
studentow do rozwijania umieje¢tnosci czytania i pisania
u dzieci w wieku przedszkolnym

Safe education and good practices. Students’ Preparation
to Develop Literacy Skills in Children of Preschool Age

Streszczenie: Artykul porusza zagadnienie poziomu kompetencji studen-
tow kierunku Pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna dotyczacych roz-
wijania u dzieci w wieku przedszkolnym dyspozycji psychofizycznych
niezbednych do opanowania umiejetnosci czytania i pisania. Gtownym ce-
lem podjetych rozwazan bylo dazenie do poznania procesu edukacji stu-
dentow kierunku PPW w UJK w zakresie przygotowania ich do pelnienia
w przysztosci roli nauczycieli przedszkoli, gdzie jednym z ich zadan be-
dzie wprowadzenie dzieci w §wiat pisma. Problem gléwny, na jaki poszu-
kiwano odpowiedzi, zawieral si¢ w pytaniu: ,,Jaki poziom przygotowania
do rozwijania umiejetnosci czytania i pisania u dzieci w wieku przedszkol-
nym reprezentujq studenci kierunku PPW (na tle wymagan okreslonych
w standardach ministerialnych)?”. Do pozyskania materialu empirycz-
nego zastosowano metode¢ testowania (szkolnego), w ramach ktorej jako
narze¢dzie wykorzystano test osiagnie¢ szkolnych. Grupe badawcza stano-

' ORCID: 0000-0002-2815-914X, ilona.zeber-dzikowska@ujk.edu.pl
2 ORCID: 0000-0002-3162-4065, malgorzata kwasniewska@ujk.edu.pl
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wilo 179 studentéw drugiego roku kierunku PPW studiujacych na Wy-
dziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Jana Kochanowskiego
w Kielcach. Hipotetycznie zatozono zréznicowany poziom kompetencji
studentéw do wypetniania swojej roli zawodowej w analizowanym zakre-
sie, z dominujgcymi kompetencjami koncowymi na poziomie bardzo wy-
sokim i wysokim. Przeprowadzone analizy potwierdzily to przypuszcze-
nie, przez co pozwolily na stwierdzenie, ze studenci objgci badaniami
w zdecydowanej wigkszos$ci reprezentowali wysoki zasob wiedzy, wysoki
poziom rozumienia i interpretacji tresci oraz umiejetnosci praktycznych.
Stowa kluczowe: czytanie, pisanie, kompetencje, metodyka, standardy
ksztalcenia, bezpieczna edukacja, dobre praktyki

Abstract: The article deals with the issue of a competence level of students
studying Pre-school and early primary pedagogy (PEPP), regarding the
development of psychophysical dispositions in preschool children, neces-
sary to master reading and writing skills. The main purpose of the under-
taken considerations was to find out about the educational process of PEPP
students in terms of preparing them for their future role as kindergarten
teachers, where one of their tasks will be to introduce children to the world
of script. The main research question, the response to which was being
searched for, was as follows: "What level of preparation for the develop-
ment of literacy skills in preschool children do PEPP students represent (in
the light of the requirements stated in the ministerial standards)?”
A (school) testing method was applied to obtain the empirical material.
The school achievement test was used as a tool within this method. 179
second-year PEPP students studying at the Faculty of Pedagogy and Psy-
chology, at Jan Kochanowski University in Kielce constituted a research
group. It was assumed hypothetically that the level of students’ compe-
tence to fulfill their professional role in the analyzed area was varied, with
the domination of final competencies at very high and high levels. The
conducted analyses confirmed this assumption, thus making it possible to
conclude that a vast majority of participating in the study students repre-
sented a high level of knowledge, a high level of understanding and inter-
pretation of content and practical skills.

Keywords: reading, writing, competences, methodology, teacher training
standards, safe education, good practices
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Wstep

Przy podejmowaniu problematyki zwigzanej z naukg czytania i pi-
sania najczgsciej rozpatruje si¢ ja z punktu widzenia dzieci/uczniow,
rodzicow badz nauczycieli. Rownie waznym aspektem jest jednak
przygotowanie studentow kierunkéw nauczycielskich do wypelniania
w przysztosci swoich profesjonalnych powinnosci wtasnie w tym za-
kresie, a to juz nie jest wystarczajaco analizowane w literaturze przed-
miotowej. Warto na samym poczatku rozwazan uzmystowic¢ sobie fakt,
ze kompetencje nauczycieli czgsto ocenianie sg przez rodzicow wilasnie
za to, czy potrafig oni skutecznie nauczy¢ ich dzieci czytac 1 pisac. To
miedzy innymi pokazuje, jak wazng dziedzing edukacji dzieci jest edu-
kacja jezykowa, uyymowana tu w zakresie czynnosci szczegdtowych, ja-
kimi sg czytanie i pisanie. Stad tez bierze si¢ potrzeba najbardziej rze-
telnego przygotowania studentow - przysztych nauczycieli, do roli edu-
katora jezykowego.

Nauczyciel musi posiada¢ wysoko rozwinigte kompetencje do wpro-
wadzania swoich wychowankow w $wiat pisma. Mtodzi nauczyciele,
bedacy na poczatku swojej zawodowej profesji, bazujg gtownie na
efektach studiowania, wigc istotnym jest, aby proces uczenia si¢ w toku
studiéw byt jak najbardziej produktywny, dajacy bogata baze do samo-
dzielnego poszerzania wiasnych kompetencji w podjetej pracy zawo-
dowej, juz w bezposrednim kontakcie z dzie¢mi.

Konieczno$¢ przyjrzenia si¢ procesowi przygotowania studentow do
pehienia w przysztosci roli zawodowej w zakresie organizacji edukacji
jezykowej dzieci w wieku przedszkolnym, wymusza takze zmiana stan-
dardéw ksztatcenia nauczycieli, wprowadzona rozporzadzeniem
MNiSzW w dniu 25 lipca 2019 roku®. W wyniku wejscia w zycie tego
rozporzadzenia nastgpilo wiele istotnych zmian w ksztalceniu nauczy-
cieli przedszkoli 1 edukacji wczesnoszkolnej (klas I-III): przej$cie na
tryb studidw jednolitych magisterskich, wprowadzenie nowego spo-
sobu organizacji ksztalcenia (inny niz dotychczas podziat godzin
1 punktéw ECTS), opracowanie nowego wykazu efektow uczenia si¢

3 Dz.U. 2019 poz. 1450. Zatgcznik nr 2.
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w zakresie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych. To z kolei
pociagneto za sobg konieczno$¢ aktualizacji we wszystkich uczelniach
polskich programéw studiéw oraz harmonograméw ich realizacji dla
kierunku Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna.

Przygotowanie studentow do pracy z dzie¢mi w wieku przedszkol-
nym i wczesnoszkolnym w obszarze rozwijania u nich umiejetnosci je-
zykowych (mi¢dzy innymi umiejetnosci czytania i pisania) odbywac si¢
powinno wedlug zatozen ministerialnych, w obrebie realizacji Meto-
dyki edukacji polonistycznej. Znalazla si¢ ona w standardach, o ktérych
mowa, w grupie E. /., w ramach szerzej rozumianej grupy E. nazwanej
Metodyka poszczegolnych typow edukacji z uwzglednieniem sposobow
integrowania wiedzy i umiejetnosci dzieci lub uczniow. Z zalozenia
opiera si¢ ona na wiedzy studentow dotyczacej nauki o jezyku 1 eduka-
cji kulturowo-literackiej, czyli na efektach uczenia si¢, nabytych w toku
realizacji tresci przedmiotow z grupy B.I. Jezyk polski, zawartych
w ogoblnej grupie przedmiotdw oznaczonych litera B. Przygotowanie
merytoryczne nauczycieli przedszkoli i klas I-11I szkoly podstawowej,
Jjako przygotowanie do integracji tresci nauczania. W rozktadzie godzi-
nowym wytyczne ministerialne uwzglednity minimalng liczbe godzin
na przedmioty z grypy B. 1. - 60h oraz na przedmioty z grupy E. I — 60h*.

Jako punkt wyjscia do dalszych rozwazan, warto w tym miejscu
wskazac na istotno$¢ efektoéw uczenia sie, z jakimi absolwent studiow
na kierunku PPW ma opusci¢ uczelni¢ wyzsza, po realizacji przedmio-
tow z grupy: Metodyka edukacji polonistycznej’. Wymienione w przy-
toczonym dokumencie kompetencje majg by¢ nabyte przez studentow
w toku realizacji programu studiéw skonstruowanego adekwatnie do
postawionych wymagan ministerialnych.

4 Tamze, s. 28-29
5 Tamze, s. 48-49.
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Przyklad realizacji na podstawie wybranego programu studiow

Powyzsze zatozenia teoretyczne majg swoje przetozenie w progra-
mach studiow dla kierunku PPW, prowadzonego w réznych uczelniach
w Polsce. W Uniwersytecie Jana Kochanowskiego w Kielcach, na Wy-
dziale Pedagogiki i Psychologii, w Instytucie Pedagogiki realizowany
jest program, opracowany przez celowo powolany zespo6t oséb, obo-
wiazujacy dla studidw stacjonarnych i niestacjonarnych poczawszy od
roku akademickiego 2019/2020, czyli od samego poczatku wprowadze-
nia nowych przepiséw. Zgodnie z zatozeniami tego programu® w gru-
pie B.I znalazty si¢ nastepujace przedmioty: Podstawy nauki o jezyku,
Zagadnienia akwizycji jezyka ojczystego, Literatura dla dzieci. Nato-
miast w grupie E./. przewidziana zostata realizacja dwoch przedmio-
tow: Metodyka przygotowania do nauki czytania i pisania w przed-
szkolu oraz Metodyka edukacji polonistycznej w klasach I-111. Przed-
miot bezposrednio zwigzany z tytutem artykutu, czyli pierwszy z grupy
E.1., zgodnie z harmonogram programu studiéw, jest realizowany
w czwartym semestrze, w wymiarze 10 godzin wykladu i 30 godzin
¢wiczen na studiach stacjonarnych i analogicznie 10 godz. w. 120 godz.
¢w. na studiach niestacjonarnych. Przedmiotowi przydzielono liczbg
3 punktow ECTS, co oznacza 75 godzin catkowitego naktadu pracy stu-
denta, w tym 40 godzin w bezposrednim kontakcie z prowadzacym za-
jecia. Przedmiot konczy si¢ zaliczeniem z oceng z obu form jego reali-
zacji. Kontynuacje tego przedmiotu, utworzonego dla potrzeb przygo-
towania studentoéw do pracy na kolejnym etapie ksztatcenia, stanowi
Metodyka edukacji polonistycznej w klasach I-1II realizowana w wy-
miarze 15 godzin wyktadu i 60 godzin ¢wiczen na studiach stacjonar-
nych i analogicznie 10 godz. wyktadu i 50 godz. ¢wiczen na studiach
niestacjonarnych (5 pkt ECTS). Ten przedmiot konczy si¢ egzaminem
w szOstym semestrze studiow. Wymienione przedmioty, tak jak wszyst-

Program studiow dla kierunku studiow Pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna reali-
zowanego w UJK, Zatacznik do Uchwaty Senatu nr 210/2019,
https://wpp.ujk.edu.pl/home/studia/oferta-dydaktyczna/pedagogika-przedszkolna-i-wcze-
snoszkolna/ (dostep: 1.10.2023).
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kie inne z programu studiéw, w praktyce realizowane sg zgodnie z za-
tozeniami zawartymi w kartach przedmiotoéw, ktore dostgpne sg dla stu-
dentéw na stronie internetowej Wydziatu’.

Biorac pod uwage istotno$¢ wiasciwego przygotowania studentow
do pracy z matymi dzie¢mi oraz zainteresowania wlasne, przedmiotem
dalszych rozwazan uczyniono dos$wiadczenia z osobistej realizacji
w pracy akademickiej przedmiotu: Metodyka przygotowania do nauki
czytania i pisania w przedszkolu. Wynikiem zrealizowanego przed-
miotu maja by¢ kompetencje absolwenta sprecyzowane w karcie przed-
miotu (tamze, karta o kodzie: E1.1-MPNCP)

W kolejnych watkach artykutu dokonana zostanie proba konfronta-
cji zalozen teoretycznych karty przedmiotu ze stanem faktycznym kom-
petencji reprezentowanych przez studentow.

Zalozenia metodologiczne

Przedmiotem badan byty kompetencje studentow kierunku PPW do-
tyczace rozwijania u dzieci w wieku przedszkolnym dyspozycji psy-
chofizycznych niezbednych do opanowania umieje¢tnosci czytania
1 pisania.

Gtownym celem podjetych rozwazan byto dazenie do poznania pro-
cesu edukacji studentéw kierunku PPW w zakresie przygotowania ich
do pelnienia w przysztosci roli nauczycieli przedszkoli, gdzie jednym
z ich zadan bedzie wprowadzenie dzieci w $wiat pisma.

Problem gltowny, na jaki poszukiwano odpowiedzi, zawieral si¢
w pytaniu: ,,Jaki poziom przygotowania do rozwijania umiej¢tnosci
czytania 1 pisania u dzieci w wieku przedszkolnym reprezentuja stu-
denci kierunku PPW (na tle wymagan okreslonych w standardach mi-
nisterialnych)?” Szczegoétowo dazono do ustalenia odpowiedzi na na-
stepujace pytania:

— Jak studenci okre$laja znaczenie umiejetnosci czytania i pisania

w zyciu cztowieka?

https://wpp.ujk.edu.pl/home/studia/oferta-dydaktyczna/pedagogika-przedszkolna-i-wcze-
snoszkolna/karty-przedmiotow-pedagogika-przedszkolna-i-wczesnoszkolna-2023-24//
(dostep: 1.10.2023).
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— Jak studenci definiujg kluczowe pojecia: czytanie 1 pisanie?

— Czy studenci potrafig okresli¢ mozliwosci realizacji w praktyce
przedszkolnej wszystkich aspektow czytania/pisania?

— Jak oceni¢ mozna znajomo$¢ przez studentow zatozen Podstawy
programowej wychowania przedszkolnego (tresci dotyczacych przy-
gotowania dzieci do nauki czytania i pisania) oraz ich umiejetnos¢
interpretacji wybranych zapisow?

— Jaki poziom wiedzy posiadajg studenci w zakresie znajomos$ci wy-
branych zagadnien metodycznych, np. znajomosci etapoéw nabywa-
nia umiej¢tnosci pisania?

— Jaki poziom reprezentujg studenci w zakresie umiejgtnosci pisania
poprawnego pod wzgledem graficznym?

Wieloletnie doswiadczenie z prowadzenia zaj¢¢ z przedmiotu Meto-
dyka przygotowania do nauki czytania i pisania w przedszkolu pozwala
na postawienie hipotezy gldwnej, zakladajacej zroznicowany poziom
kompetencji studentow do wypetniania swojej roli zawodowej w anali-
zowanym zakresie, z dominujgcymi kompetencjami koncowymi na po-
ziome bardzo wysokim i wysokim. Przewidywany poziom kompetencji
dotyczy takze okreslonych w pytaniach szczegdétlowych zakresow: za-
sobu wiedzy, rozumienia i interpretacji tresci, taczenia teorii z praktyka,
umiejetnosci praktycznych.

Z uwagi na dazenie do okreslenia poziomu kompetencji studentéw,
bez prowadzenia badan nad jego uwarunkowaniami, pomini¢to budo-
wanie uktadu zmiennych.

Do proby odpowiedzi na postawione pytania postuzyt materiat em-
piryczny zgromadzony metodg testowania, a konkretnie, przyjmujac
klasyfikacje Krzysztofa Rubachy®, testowania szkolnego (okre$lenie
,»szkolnego” oznaczato w przypadku podjetych badan ,,akademic-
kiego”, a okreslenie ,,uczen” oznaczato ,,student”), shuzacego szacowa-
niu wiadomosci i umiejetnosci. Z zatozenia testy osiggnig¢ szkolnych,

8 K. Rubacha, (2008). Metodologia badan nad edukacja. Warszawa: Wydawnictwa Akade-
mickie i Profesjonalne. s. 194-197.
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bedace narzedziami testowania, pozwalaja na ,,w miare obiektywny po-
miar wynikdw nauczania (uczenia si¢)’®, jezeli ,(...) zapewniajg wy-
mierng, porownywalng i sprawiedliwg ocen¢ wynikéw nauczania przy
jednoczesnym ograniczeniu do minimum subiektywizmu w ich ocenie;
umozliwiajg sprawdzenie wiedzy i umiejetnosci ucznidow na ré6znym
poziomie i z mozliwie wigkszej czgsci materiatu nauczania; pozwalaja
na zobiektywizowang oceng osiagnie¢ ucznidw jednoczesnie, i to z re-
guty w krotkim czasie (...)”'°. W badaniach zastosowano testy spraw-
dzajace, ktorych celem byto ,,(...) okreslenie poziomu osiggniec¢ szkol-
nych w $cisle okreslonym zakresie, zgodnie z konkretnymi wymaga-
niami stawianymi uczniom”!!. Zastosowane testy byly opracowane sa-
modzielnie a skonstruowano je na potrzeby weryfikacji poziomu naby-
tych przez studentéw kompetenc;ji.

Proba poddang analizie statystycznej (prostym wyliczeniom procen-
towym) byly prace studentéw WPP UJK w Kielcach, kierunku PPW,
II roku studiow stacjonarnych i niestacjonarnych, ktorzy w semestrze
letnim realizowali przedmiot Metodyka przygotowania do nauki czyta-
nia i pisania w przedszkolu w dwodch rocznikach akademickich,
t. 2020/202112021/2022. Lacznie na listach studentéw byto 186 osob,
ale z uwagi na nieuczegszczanie niektorych z nich na zajecia, analizie
poddano ostatecznie prace 179. osob.

Prezentacja wynikow

Jednym z watkéw pierwszego wyktadu w ramach przedmiotu Meto-
dyka przygotowania do nauki czytania i pisania w przedszkolu, jest
okreslenie znaczenia umiej¢tnosci czytania i pisania w zyciu cztowieka.
Podkresla si¢ znaczenie tych umiejetnosci w rozwoju intelektualnym
1 spotecznym, ale tez eksponuje si¢ ich role w rozwijaniu poczucia
estetyki czy tez w samorozwoju cztowieka. Przytacza si¢ wypowiedzi

®  Lobocki, M. (2001). Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych. Krakow: Ofi-
cyna Wydawnicza ,,Impuls”. s. 227.

10 Tamze, s. 228.

M. Lobocki, (2000). Metody i techniki badan pedagogicznych. Krakéw: Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls”. s. 144.
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np. Reginy Pawlowskiej'?, Danuty Waloszek!®, a nawet Olgi Tokar-

czuk'®. Pytaniem testowym, weryfikujagcym poziom wiedzy na ten te-
mat byto zadanie dotyczace okreslenia znaczenia umiejetnosci czytania

1 pisania w zyciu czlowieka. Jedni studenci wymieniali liczne zalety
tych umiejetnoscei traktujac je tacznie, inni natomiast rozdzielnie. Pod-
czas analizy odpowiedzi potraktowane zostaty tacznie i utozone od naj-

czestszych wybordw. Zdaniem respondentéw wptywaja one na:

porozumiewanie si¢, komunikacje miedzyludzka;

funkcjonowanie w codziennym zyciu, radzenie sobie w roznych sy-
tuacjach (np. przygotowywanie planu dnia, listy zakupow, zostawia-
nie informacji domownikom, tworzenie notatek, zalatwianie formal-
nosci urzedowych, napisanie CV, 11n.);

usprawnianie funkcji psychofizycznych (prace mézgu, koordynacje
ruchow, zapamigtywanie, bogacenie stownictwa, rozwijanie spraw-
nosci artykulacyjnej, kreowanie wyobrazni, kodowanie 1 dekodowa-
nie informacji, koncentracj¢ uwagi, i in.);

aktywnos$¢ poznawczg (mozliwos¢ zdobywania wiedzy, nabywanie
do$wiadczenia);

nawigzywanie kontaktow;

poczucie przynaleznosci do grupy, roznych grup w spoteczenstwie
(w szkole, w pracy);

wymian¢ informacji, doswiadczen;

samodzielnos$¢, sprawnos¢, zaradnos¢ (podstawa do funkcjonowania
w spoteczenstwie);

poczucie niezaleznosci;

poczucie sprawstwa (decydowanie o sobie), samostanowienie w za-
kresie podejmowanych aktywnosci, poczucie samorealizacji;
rozw0j wlasnych zainteresowan, dbato$¢ o rozw6j wlasnego hobby,
pasji (takze uprawiania sportu);

R. Pawlowska, (2009). Czytam i rozumiem. Lingwistyczna teoria nauki czytania. Kielce:
Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP Spoétka z o.0. s. 12-14.

D. Waloszek, (2014). Migdzy przedszkolem a szkola. Rozwazania o gotowosci dzieci do
podjecia nauki w szkole. Warszawa: Wydawnictwo Akademickie Zak. s. 192-193.

O. Tokarczuk, (2018). Czuly narrator. Krakéw: Wydawnictwo Literackie. s. 94-103.
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poszerzanie horyzontéw wiedzy, autorozwdj, auto§wiadomos¢, bu-
dowanie §wiatopogladu;

podtrzymywanie wie¢zi rodzinnych (i innych spolecznych);

wzrost samooceny ($wiadomo$¢ swoich ,,mocnych stron”);
podnoszenie poczucia warto$ci (poczucia uznania);

mozliwo$¢ wyrazania si¢ (wlasnych mysli, pogladéw, uczu¢, opinii,
emocji, wlasnego ,,ja”);

przekaz doswiadczen migdzy pokoleniami (przekazywanie wiedzy
przysztym pokoleniom, rozpowszechnianie ludzkiej mysli);

rozwo6j cywilizacji (pismo jako srodek rozpowszechniania wiedzy);
dostep do kultury (mozliwos¢ jej rozumienia 1 interpretowania);
rozwo6j kultury (uczestniczenie w kulturze pisSmiennej, tworzenie
kultury);

rozw6j emocjonalny (rozwoj takich cech jak: starannos$¢, cierpli-
wos¢, wytrwatos¢, empatia, cheé podejmowania dziatan charytatyw-
nych);

rozwo6j moralny (poprzez ocen¢ innych, np. bohateréw literackich);
rozwoj estetyczny (opanowanie sztuki kaligrafii);

rozwo6j duchowy, wewng¢trzny;

mozliwos$¢ znalezienia pracy;

poczucie unikatowosci, indywidualnosci, oryginalnosci;

dobre samopoczucie (rola terapeutyczna czytania — mozliwo$¢ ode-
rwania si¢ od codziennych problemow, czytanie dla relaksu);
podniesienie oceny atrakcyjnosci drugiej osoby (przypisywanie im
wyzszego poziomu inteligencji);

poczucie bezpieczenstwa;

opanowanie jezykow obcych.

Z szczegotowego ogladu tego aspektu kompetencji studentow wy-

nika, Ze wszyscy oni znaja warto$¢ pisma, potrafia wymienic¢ wiele za-
let zar6wno umiejetnosci czytania jaki i pisania, eksponuja ich znacze-
nie dla kariery szkolnej ucznia, pdzniej kariery zawodowej, czyli ogdl-
nie mowigc kariery Zyciowej czlowieka. Wérdd studentéw nie bylo
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osoby, ktora nie udzielita odpowiedzi oraz ktora udzielita jej na niesa-
tysfakcjonujagcym poziomie, wobec czego wiedza respondentdw z tego
zakresu zostata oceniona na bardzo wysokim poziomie. Wszyscy stu-
denci otrzymali z tego pytania testowego maksymalng liczbe punktow.

Jeden z wyktadow poswigcony jest takze przedstawieniu definicyj-
nych uj¢¢ czytania, w podziale na lingwistyczne i poznawczo-psycho-
logiczne'® oraz definicji pisania (za Joanng Zawodniak 2009: 79-82),
rozpatrywanych w perspektywie panoramicznej, socjokognitywne;,
modularnej 1 metaforycznej. Polecenie testowe z tego zakresu byto
prosba o podanie definicji czytania i pisania. Analiza odpowiedzi stu-
dentow pozwala na jednoznaczne stwierdzenie, ze wszyscy oni znaj3
definicje obu termindw, podaja je zgodnie z przytoczonym na wykta-
dzie podziale, podajg liczne nazwiska autorow, przyktadowo dla czyta-
nia: A. Brzezinska (wybor u kazdego studenta), D. Elkonin, M. Tysz-
kowa, W. Okon, H. Mystkowska, J. Malendowicz, M.A. Rinker,
C.McCullough, E. Malmquist, 1. Styczek, H. Metera, F. Kroél, B.C. Ma-
this, B. Russell, T. Tomaszewski, G. Krasowicz-Kupis, A. Jurkowski,
natomiast dla pisania: J. Zawodniak (wybdr u kazdego studenta),
A. Brzezinska, T. Wrobel, M. Dmochowska, J. Malendowicz. W swo-
ich wypowiedziach studenci nie wskazywali swoich preferencji w przy-
jeciu ktorego$ z cytowanych stanowisk, jednak nie byto to wymagane
w tym zadaniu. Zadanie nie weryfikowato takze umiejetnosci interpre-
towania przez studentow podawanych objasnien obu terminow. W wy-
powiedziach studentéw nie odnotowano takze prob samodzielnego wy-
jasnienia wskazanych w zadaniu poje¢ (nie pojawity si¢ okreslenia
typu: moim zadaniem..., uwazam, Ze..., itp.). Przy podawaniu definicji
pisania pojawily si¢ natomiast pojedyncze wypowiedzi rdznicujace po-
jecia pisma 1 pisania, co byto wprawdzie przedmiotem jednego z wy-
ktadow, ale potrzeba wyjasnienia ich przez studentdw nie wynikata

15 A. Brzezifiska, (1985). Waskie i szerokie ujecie umiejetno$ci czytania i pisania. W: A.
Brzezinska, M. Burtowy, Psychopedagogiczne problemy edukacji przedszkolnej. Wybrane
zagadnienia z teorii i metodyki wychowania przedszkolnego. Poznan: Wydawnictwo
Naukowe UAM. s. 99-103.

81



z tresci postawionego zadania. Ogolnie, znajomo$¢ definicji podanych
terminOw oceniona zostala na poziomie bardzo wysokim.

W kolejnym zadaniu studenci poproszeni zostali o wskazanie moz-
liwosci realizacyjnych w pracy przedszkola wszystkich aspektéw czy-
tania sformutowanych przez Brzezifiska'®, czyli aspektow: technicz-
nego, semantycznego i krytyczno-tworczego. W trakcie wyktadu byty
one szczegdtowo wyjasnione i odniesione do rzeczywistosci przed-
szkolnej, z podkresleniem, ze wszystkie one sg od siebie uzaleznione
1 powinny by¢ traktowane tgcznie. Odpowiedzi studentow na to pytanie
pokazaly zrdéznicowany poziom zrozumienia pytania lub rozumienia
aspektow czytania. Tylko potowa studentow (doktadnie 83 osoby, czyli
46,6%) udzielita satysfakcjonujacej odpowiedzi (na 2 pkt.) poprawnie
wymieniajgc wszystkie aspekty, charakteryzujac je 1 podajac przyklady
realizacji w pracy z dzie¢mi w przedszkolu. Siedem osob (3,9%) udzie-
lito odpowiedzi informujace;j, ze tylko dwa pierwsze aspekty (inna od-
powiedz: mozna realizowac czesciowo) rozwijane powinny by¢ na eta-
pie edukacji przedszkolnej, ale te wypowiedzi ocenione zostaty jako
czgsciowo poprawne - na 1 pkt., podobnie jak odpowiedzi pozostatych
respondentéw, ograniczajace si¢ tylko do wymienienia 1 opisu poszcze-
gblnych aspektow. Wsrdd badanych nie byto osoby, ktéra pomineta od-
powiedz na to pytanie. Odpowiadajgc na jeden z problemow szczegd-
towych (nr 3), nalezy stwierdzi¢, ze tylko cz¢s¢ studentow potrafi od-
nies¢ teori¢ do praktyki, wobec czego ogélnie méwiac, poziom kompe-
tencji studentow w tym zakresie jest na poziomie przeci¢tnym.

Jednym z gltéwnych zagadnien poruszanych ze studentami na zaje-
ciach bylo analizowanie tresci Podstawy programowej wychowania
przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przedszkolnych w szkotach
podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego'”. Na wy-
ktadzie wyodrebnione zostaty z tego dokumentu tresci dotyczace przy-

16 Tamze. s. 104-105.

17" Zatgcznik nr 1 do rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku,
poz. 356, https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu20170000356 (dostep:
1.10.2023).
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gotowania dzieci do nauki czytania i pisania oraz szczegoétowo je omo-
wiono. Ich przyswojenie przez studentoéw weryfikowano poprzez sta-
wianie na ¢wiczeniach zadan zwigzanych z wykorzystaniem Pod-
stawy... do konstruowania scenariuszy zaj¢¢ dla dzieci. Studenci stop-
niowo, ale skutecznie opanowali t¢ umiej¢tnos¢ na poziomie bardzo
wysokim (wszyscy studenci poprawnie stosowali zapisy Podstawy...
do rozbudowywania ich w formie zabaw i ¢wiczen dla dzieci). Zadanie
testowe polegato natomiast na koniecznos$ci interpretacji zapisu beda-
cego cytatem z Podstawy...: ,,W trakcie wychowania przedszkolnego
dziecko nie uczy sie czynnosci zlozZonych z udziatem catej grupy, lecz
przygotowuje si¢ do nauki czytania i pisania oraz uczestniczy w proce-
sie alfabetyzacji”'®. Pomimo tego, ze wielokrotnie powtarzana i wyja-
$niana byla konieczno$¢ indywidualizowania procesu przygotowania
dzieci do nauki czytania i pisania oraz potrzeba wykorzystywania natu-
ralnych sytuacji edukacyjnych, zadanie to przysporzyto studentom
duzo trudnosci. Podczas analizy odpowiedzi zaskakiwata roznorodno$¢
interpretacyjna prostego wydawatoby si¢ zapisu. Studenci najczescie]
pisali bowiem nie na temat albo ,,wokot tematu”, nie dotykajac meritum
sprawy. Na potrzebe petnej indywidualizacji zwrocito uwage tylko 18.
studentéw (10,06%), co uznaje si¢ za niewielki odsetek (co dziesiaty
student). Przyczyn tej sytuacji upatruje si¢ jednak nie tylko w braku
kompetencji interpretacyjnych studentow, lecz takze w obserwowane;j
przez studentow, w ramach praktyk pedagogicznych, rzeczywistosci
edukacyjnej, gdzie nauczyciele najczgsciej stosuja forme pracy z calg
grupg dzieci do wprowadzania elementéw nauki czytania i pisania. Nie-
mniej jednak, tgcznie potraktowana znajomos$¢ (oceniana przy okazji
sprawdzania scenariuszy) i umiejetno$¢ interpretacji tresci Podstawy...,
okreslona zostata na poziomie wysokim. Na podstawie uzyskanych in-
formacji mozna jednak powiedzie¢, ze wskazane jest, aby ktas¢ wiek-
szy nacisk na glebsze rozumienie przez studentow praktycznego wy-
miaru zasady indywidualizacji w pracy z dzie¢mi.

18 Tamze, s. 9.
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Rozleglym obszarem do rozpoznania naukowego jest poziom wie-
dzy metodycznej studentow, ujmowanej w okre§lonych zakresach.
Z uwagi na wielo$¢ zagadnien metodycznych poruszanych w obrebie
opisu procesu przygotowania dzieci do nauki czytania i pisania, w za-
daniu testowym poproszono wybidrczo o charakterystyke etapu przy-
gotowawczego do nauki pisania. Z tego zadania wszyscy studenci
otrzymali maksymalng liczbg punktéw (2 pkt.). Studenci wykazali sig
znajomos$cig: nazw etapow rozwoju umiejetnosci pisania (podawali
takze nazwiska autorow dokonywanych podziatow: J. Malendowicz,
T. Wrobel, A. Brzezinska, R. Wigckowski, M. Montessori), charakte-
rystycznych cech poszczego6lnych etapow, przyktadow zabaw, ¢wiczen
dla dzieci stosowanych w okresie przygotowawczym (ze wskazaniem
ich celow), zadan nauczyciela, wskazan dla rodzicow. Zwracali tez
w swoich wypowiedziach uwage na potrzebe tacznego traktowania po-
czatkowej nauki czytania z naukg pisania. Odpowiedzi studentéw na to
pytanie byty bardzo obszerne, szczegoétowe 1 wyczerpujace. Analiza
wypowiedzi studentow data obraz rozleglych kompetencji metodycz-
nych z zakresu organizacji procesu poczatkowej nauki pisania w przed-
szkolu, wobec czego oceniono je na poziomie bardzo wysokim.

Specyficznym zadaniem testowym byla prosba o podpisanie si¢
przez studentéw pelnym imieniem 1 nazwiskiem z zastosowaniem
pisma elementarzowego. Wczesniej na wyktadzie wyjasnione zostaty
kwestie zwigzane ze wzorami pisma, podane takze zostaty, wraz z pre-
zentacja przyktadoéw, rodzaje btedéw graficznych w pismie. Studenci
mieli za zadanie przypomnie¢ sobie wzory liter pisanych. Respondenci
poproszeni zostali wczesniej o przyniesienie ze sobg na spotkanie, ze-
szytu badz kartki w trzy linie. Na kartce oprocz imienia i nazwiska mo-
gli dopisa¢ cos jeszcze wedle wlasnego uznania (np. dzien dobry). Stu-
denci objeci zdalnym nauczaniem w roku akademickim 2020/2021
przesytali probki swojego odrecznego pisma w formie zadania na plat-
formie edukacyjnej Teams. Wyniki z oceny tej proby okazaty si¢ bar-
dzo zrdéznicowane, od poziomu idealnego (jedna osoba podpisata si¢
tak, jakby zrobit to za nig specjalny program komputerowy), poprzez
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zdecydowanie dominujacy poziom przecigtny, z licznymi, ré6znego ro-
dzaju btedami graficznymi (gtownie w zakresie konstrukcji liter i ich
polaczen), az do pisma nie majacego nic wspolnego z pismem elemen-
tarzowym (pismo w petni zindywidualizowane, do tego stopnia, ze ode-
brano to jako niezrozumienie zadania). Podczas wykonywania zadania
w kontakcie bezposrednim, zwrdcono tez uwagg, ze wielu studentow
(5%) nie potrafi wlasciwie trzymaé narzedzia pisarskiego. Nie podle-
gato to jednak ocenie. Po skonczonym zadaniu, z kazdym studentem
omowione zostaly btedy, jakie popehili (takze ze studentami uczacymi
si¢ zdalnie). Studenci mogli ponownie podpisac¢ si¢ 1 w zdecydowanej
wiekszosci wplyngto to na poprawe jakosci pisma. W drugiej probie,
wykonywanej wolniej, z namystem, poziom zadowalajacy osiagneta
blisko polowa studentow. Ostatecznie postanowiono oceni¢ poziom
umiejetnosci kaligraficznych studentow jako przecietny, co oznacza, ze
beda oni musieli w kolejnych latach studiéw (np. w ramach przedmio-
tow: Metodyka edukacji polonistycznej w klasach I-1Il, Praktyka peda-
gogiczna) pracowac¢ nad poprawa jakosci swojego pisma.

Whioski i rekomendacje

Przeprowadzone rozwazania mozna zakonczy¢ potwierdzeniem
zroznicowanego poziomu przygotowania studentdow do rozwijania
umiejetnosci czytania i pisania u dzieci w wieku przedszkolnym. Naj-
wyZej oceniono zasob wiedzy studentow: wyjasnianie znaczen, przyta-
czanie definicji, wymienianie 1 omawianie etapéw rozwoju umiejetno-
Sci pisania. Wysoko oceniona zostala kompetencja studentow z zakresu
taczenia teorii z praktyka, np. podawanie przyktadéw zabaw stuzacych
rozwojowi umiejetnosci czytania w okres§lonym aspekcie. Najnizej, na
poziomie przecigtnym, oceniono umiejetno$¢ interpretacji podanych
tresci oraz stosowanie w praktyce pisma elementarzowego. Ogolnie, w ob-
razie zrdznicowanego poziomu kompetencji studentow, w ramach anali-
zowanych zakresow dominowaty oceny bardzo wysokie 1 wysokie.

Na podstawie dokonanych analiz rekomenduje si¢, aby w kolejnych
latach studioéw ktas¢ zdecydowanie wigkszy nacisk na rozwijanie u stu-
dentéw kompetencji interpretacyjnych.
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dr ADRIAN ROSLON'

Separacja malzonkow w polskim porzadku prawnym
jako przejaw wolnosci malzenskiej

Separation of spouses in the polish legal order as an expression
of marital freedom

Streszczenie: Artykut analizuje instytucje separacji malzonkow jako formge reali-
zacji wolno$ci malzenskiej w polskim systemie prawnym. Ukazuje separacje —
zarowno faktyczng, jak i sagdowa — jako alternatywe wobec rozwodu, umozliwia-
jaca zawieszenie wspolnego pozycia bez definitywnego rozwigzania zwigzku.
Wskazano przestanki separacji (zawinione, niezawinione i mieszane) oraz jej
skutki prawne, takie jak rozdzielno$¢ majatkowa, obowiazek alimentacyjny czy
ograniczenia w dziedziczeniu. Celem opracowania jest ukazanie separacji jako
mechanizmu réwnowazgcego ochrone¢ instytucji malzenstwa z autonomig jed-
nostki. Analiza ma charakter dogmatycznoprawny, z elementami podej$cia funk-
cjonalnego, uwzgledniajacego spoteczne i psychologiczne aspekty omawianej in-
stytucji.

Stowa kluczowe: separacja matzonkow, polski porzadek prawny, wolno$¢ mat-
zenska, prawo, autonomia

Abstract: This article examines the institution of marital separation as a form of
exercising marital freedom within the Polish legal system. It presents separation —
both factual and court-ordered—as an alternative to divorce, allowing spouses to
suspend cohabitation without formally dissolving the marriage. The paper outlines
the grounds for separation (based on fault, no-fault, and mixed causes) and its legal
consequences, including property separation, maintenance obligations, and inher-
itance restrictions. The aim of the study is to demonstrate how separation serves
as a legal mechanism balancing the protection of the institution of marriage with
individual autonomy. The analysis is conducted using the dogmatic-legal method,
complemented by a functional perspective that considers the social and psycho-
logical dimensions of the institution.

Keywords: marital separation, Polish legal system, marital freedom, law, auton-
omy
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Wstep

Wolno$¢ malzenska stanowi jeden z fundamentalnych elementow
wspotczesnego rozumienia instytucji matzenstwa. Obejmuje ona nie
tylko swobode¢ zawarcia zwigzku matzenskiego, lecz takze prawo do
podejmowania decyzji dotyczacych jego trwania oraz ewentualnych
form jego zakonczenia. Matzonkowie jako autonomiczne jednostki, po-
winni mie¢ mozliwos$¢ ksztaltowania wzajemne;j relacji zgodnie z wia-
snymi przekonaniami, wartosciami i potrzebami. Prawo do samostano-
wienia w sferze zycia rodzinnego oraz ochrona instytucji malzenstwa
znajduja swoje umocowanie w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej
z dnia 2 kwietnia 1997 roku (Dz.U.1997.78.483).

Separacja’, bedaca jednym z instrumentdw prawnych pozwalaja-
cych na oslabienie wigzi matzenskiej bez definitywnego rozwigzania
zwigzku, jawi si¢ jako wyraz wolnosci 1 autonomii matzonkéw w po-
dejmowaniu decyzji dotyczacych ich zycia osobistego. Co istotne, nie
zawsze ma charakter tymczasowy — moze stanowi¢ $wiadomy, dlugo-
terminowy wybor wynikajacy z indywidualnych uwarunkowan i po-
trzeb stron.

Instytucja separacji stanowi wazny element refleksji nad zakresem
wolnosci w matzenstwie, pokazujac, ze relacje matzenskie nie musza
by¢ uyjmowane w kategoriach wytgcznie binarnych — trwania lub zakon-
czenia zwigzku. Moga rowniez przyjmowac formy posrednie, dostoso-
wane do potrzeb i oczekiwan matzonkow. Celem niniejszej publikacji
jest analiza pojecia separacji, jej rodzajow 1 skutkéw prawnych w pol-
skim systemie prawnym oraz ukazanie jej roli w realizacji idei wolnos$ci
matzenskie;j.

Pojecie separacji oraz jej rodzaje w prawie polskim
Separacja zostata uregulowana w polskim porzadku prawnym
ustawg z dnia 21 maja 1999 r. o zmianie ustaw: Kodeks rodzinny i opie-

2 Wiecej na temat separacji: zob. A Roston, Separacja matzonkéw w polskim i kanonicznym

systemie prawnym, 1.0dz 2025.
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kunczy, Kodeks cywilny, Kodeks postgpowania cywilnego oraz niekto-
rych innych ustaw (Dz.U.1999.52.532). Odpowiednie przepisy wpro-
wadzono do nowego dziatu V Kodeksu rodzinnego i opiekunczego
(ustawa z dnia 25 lutego 1964 r., Dz.U.2023.0.2809, dalej: k.r.0.), w ra-
mach tytutu I , Matzenstwo™
w tej czesci kodeksu potwierdza, ze jest ona samodzielng instytucja
prawna, a nie jedynie etapem posrednim w drodze do rozwodu. Kwestie
proceduralne zwigzane z orzekaniem separacji reguluje Kodeks poste-
powania cywilnego (ustawa z dnia 17 listopada 1964 r.), w szczegdlno-
Sci przepisy odnoszace si¢ do spraw matzenskich w ramach postepowan

. Umiejscowienie przepisOw o separacji

odrebnych.

Separacja umozliwia ochrone trwatosci matzenstwa w sytuacjach
kryzysowych*, a takze funkcjonowanie osobno bez koniecznosci defi-
nitywnego rozwigzania matzenstwa. Jest instytucja, ktora pozwala za-
wiesi¢ obowigzek wspolnego pozycia 1 daje stronom czas na refleksje
oraz ewentualng naprawe relacji. Jej celem jest nie tylko ochrona dobra
samych matzonkow, ale rowniez zapewnienie stabilnosci sytuacji
dzieci.

W polskim prawie wyroznia si¢ dwa gtowne modele separacji: sepa-
racj¢ faktyczng i1 separacje prawng (sagdowsq). Kazdy z tych rodzajow
charakteryzuje si¢ odmiennymi cechami, zard6wno pod wzgledem skut-
koéw prawnych, jak i procedury orzekania.

W polskim prawie wyrdznia si¢ dwa podstawowe typy separacji:
faktyczng 1 prawng (sgdow3).

Separacja faktyczna to stan, w ktorym matzonkowie zaprzestaja
wspllnego pozycia bez orzeczenia sagdowego. Obejmuje zerwanie
wiezi emocjonalnej, fizycznej i gospodarczej, lecz nie prowadzi do zad-

3 kr.o.,art. 61'-61°.

G. Jedrejek, Kodeks rodzinny i opiekuriczy. Matzenstwo. Komentarz do art. 1-61°, War-
szawa 2013, s. 111-139; M. Laczkowska, Zasada trwatosci matzenstwa w polskim prawie
rodzinnym — aspekty materialne i procesowe, ,,Studia Prawnoustrojowe”, 2014, nr 24,
s. 67-70.
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nych skutkow prawnych wprost. Mimo braku formalnego uregulowa-
nia, moze mie¢ znaczenie przy ustalaniu obowigzkoéw alimentacyjnych,
podziale majatku czy rozstrzyganiu spraw rodzinnych.

Separacja prawna (sadowa) natomiast wigze si¢ z formalnym orze-
czeniem sadu o zupelnym rozktadzie pozycia matzenskiego. W odroz-
nieniu od separacji faktycznej, skutki prawne sg tutaj wyraznie okre-
slone — m.in. ustanie obowigzku wspolnego pozycia, powstanie roz-
dzielnosci majatkowej, mozliwos¢ orzeczenia alimentow czy uregulo-
wania kwestii wladzy rodzicielskiej. Postgpowanie sagdowe toczy sie¢
zgodnie z przepisami dotyczacymi rozwodu, z odpowiednimi modyfi-
kacjami.

Sad, orzekajac separacje, ocenia, czy doszto do zupetnego (lecz nie-
koniecznie trwatego) rozktadu pozycia, a takze czy jej orzeczenie nie
narusza dobra wspolnych matoletnich dzieci ani zasad wspotzycia spo-
tecznego. Separacja prawna nie konczy malzenstwa, lecz zawiesza jego
istotne funkcje —umozliwiajac czasowe oddzielenie si¢ matzonkow bez
catkowitego zerwania wi¢zi formalne;.

Rola Separacji w kontekscie trwalosci malzenstwa

i jej znaczenie w systemie prawnym

Separacja pefni istotng funkcje w systemie prawnym jako narzedzie
stuzace ochronie trwatosci matzenstwa. Daje ona matzonkom mozli-
wos¢ czasowego zawieszenia wspolnego pozycia, bez definitywnego
zakonczenia zwigzku, co moze stanowi¢ szans¢ na odbudowe relacji.
W tym kontekscie separacja bywa postrzegana jako swoisty ,,czas
proby” — okres refleks;ji i pracy nad relacja, w ktorym strony maja prze-
strzen na przemyS$lenie przyczyn kryzysu oraz ewentualng decyzje
o pojednaniu.

Instytucja separacji odzwierciedla troske ustawodawcy o dobro ro-
dziny 1 matzenstwa. Uregulowania prawne w tym zakresie sluza nie
tylko formalizacji decyzji maltzonkow, ale roéwniez zapewnieniu
ochrony interesow wszystkich cztonkow rodziny, w szczego6lnosci
dzieci. W tym ujeciu separacja nie jest traktowana jako porazka mal-
zenstwa, lecz jako realna i potrzebna forma rozwigzywania kryzysow,
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w ktorej panstwo wspiera strony w poszukiwaniu kompromisu i odbu-
dowy wzajemnych relacji.

Wprowadzenie instytucji separacji do polskiego prawa miato na celu
stworzenie alternatywy dla rozwodu — rozwigzania, ktore pozwala
unikng¢ ostatecznego rozpadu matzenstwa. Dla oséb, ktore ze wzgle-
dow $wiatopogladowych, moralnych lub religijnych nie akceptuja roz-
wodu, separacja stanowi mozliwo$¢ dostosowania sytuacji prawnej
1 osobistej do aktualnych potrzeb, przy jednoczesnym zachowaniu
wiezi formalnej. Z drugiej strony, daje przestrzen do indywidualnego
funkcjonowania, regulujac kluczowe kwestie — takie jak alimenty, kon-
takty z dzie¢mi czy zarzad majatkiem — w sposob zapewniajacy stabil-
nos$¢ 1 porzadek prawny.

Separacja w innych systemach prawnych

Instytucja separacji wystgpuje rowniez w innych systemach praw-
nych, co potwierdza jej znaczenie jako alternatywy wobec rozwodu
1 narzedzia ochrony matzenstwa. Przyktadowo, we Wioszech obowia-
zuje dwuetapowy model rozwigzania matzenstwa — separacja sagdowa
(separazione legale) jest warunkiem wstepnym do pdzniejszego roz-
wodu. Moze by¢ orzeczona zarowno z winy jednego z matzonkow, jak
1 bez orzekania o winie, a dopiero po sze$ciu miesigcach (w przypadku
zgodnego wniosku) lub roku (gdy separacja jest sporna) mozliwe jest
wniesienie pozwu o rozwadd.

We Francji funkcjonuje instytucja séparation de corps, ktora nie roz-
wigzuje matzenstwa, lecz znosi obowigzek wspolnego pozycia. Sepa-
racja ta prowadzi do automatycznego powstania rozdzielnosci majatko-
wej, chyba ze malzonkowie postanowig inaczej. Cho¢ moze poprzedzaé
rozwdd, nie jest jego niezbednym etapem.

Na gruncie prawa kanonicznego, malzenstwo zawarte zgodnie z nor-
mami Kosciola katolickiego jest nierozerwalne. Niemniej jednak,
w uzasadnionych przypadkach dopuszczalna jest tzw. separacja od
stotu 1 loza (separatio a mensa et thoro), ktéra umozliwia fizyczne od-
dzielenie si¢ malzonkéw bez rozwigzania wigzi sakramentalnej. Doty-
czy to sytuacji powaznych naruszen obowigzkéw malzenskich, takich
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jak przemoc, zdrada czy cigzkie zagrozenie dla zdrowia psychicznego
lub fizycznego wspdtmalzonka.

Powyzsze przyktady wskazuja, ze separacja — cho¢ réznie uregulo-
wana — w wielu systemach pelni funkcje ochronng i refleksyjna, dajac
stronom czas na przemys$lenie dalszych decyzji zyciowych bez natych-
miastowego zerwania wiezi prawne;j.

Separacja, jako instytucja elastyczna i dostosowana do réznorod-
nych sytuacji zyciowych, wymaga indywidualnego podejscia ze strony
sadu. Orzekajac separacje, sad powinien uwzglednia¢ nie tylko aspekty
formalne (np. przestanki zupelnego rozkladu pozycia), ale takze kon-
tekst emocjonalny 1 spoteczny, w ktorym funkcjonuja matzonkowie.
Takie podejscie zwigksza szanse na rozwigzania zgodne z rzeczywi-
stym dobrem stron 1 dzieci, nie naruszajac przy tym zasady ochrony
trwatosci malzenstwa.

W praktyce, separacja czgsto bywa etapem przejsciowym — zar6wno
na drodze do pojednania, jak 1 ewentualnego rozwodu. Cho¢ jej istota
jest zachowanie formalnego zwigzku, petni ona takze funkcje ,,bufora
ochronnego”, ktory redukuje napigcia i pozwala unikng¢ pochopnych
decyzji. Umozliwia uporzadkowanie zycia rodzinnego oraz otwiera
przestrzen na konstruktywne przemyslenie dalszej drogi.

Podsumowujac, instytucja separacji wpisuje si¢ w szerokg koncep-
cje trwatosci matzenstwa, oferujac narzedzie prawne o charakterze
ochronnym i prewencyjnym. Stanowi odpowiedz na wspotczesne po-
trzeby spoteczne, zapewniajac rownowage miedzy zachowaniem struk-
tury rodziny a poszanowaniem indywidualnych decyzji i wolno$ci mat-
zonkow.

Przyczyny oraz skutki separacji a prawo

do wolnos$ci malzenskiej

Decyzja o separacji rzadko bywa spontaniczna. Najczesciej jest wy-
nikiem narastajacych problemow, ktore w znaczacy sposob wplywaja
na funkcjonowanie zwigzku. W doktrynie wyrdznia si¢ trzy podsta-
WOWe grupy przyczyn separacji: zawinione, niezawinione oraz mie-
szane (zawinione i niezawinione).

94



Do przyczyn zawinionych zalicza si¢ migdzy innymi: przemoc do-
mowa, agresj¢ stowng lub fizyczng, uzaleznienia (np. alkoholizm),
zdrade matzenska, porzucenie wspotmatzonka, uporczywe zaniedby-
wanie obowigzkow rodzinnych, uporczywe unikanie wspotzycia mat-
zenskiego czy razacy brak szacunku wobec drugiej strony i jej rodziny.

Przyczyny niezawinione maja charakter obiektywny — sg to okolicz-
nos$ci niezalezne od woli matzonka. Nalezg do nich np. choroby (w tym
psychiczne), niedopasowanie charakterologiczne, niezdolnos$¢ seksu-
alna, czy tez inne problemy zdrowotne 1 Zyciowe uniemozliwiajgce
wspolne funkcjonowanie®.

Trzecig kategori¢ stanowig przyczyny mieszane, w ktorych elementy
zawinione 1 niezawinione wspotistnieja. Przyktadem moze by¢ wptyw
rodziny wspotmalzonka, problemy wynikajace z roznicy wieku, bez-
ptodnos¢ czy wady oswiadczenia woli przy zawieraniu matzenstwa.

Zgodnie z przepisami Kodeksu rodzinnego i1 opiekunczego, prze-
stankg orzeczenia separacji jest zupelny rozktad pozycia matzenskiego,
przy czym nie musi on mie¢ charakteru trwatego (w odréznieniu od
rozwodu). Kazdy z matzonkow ma prawo domagac si¢ orzeczenia se-
paracji®, nawet jednostronnie. Jezeli nie maja wspdlnych matoletnich
dzieci, sad moze orzec separacj¢ na podstawie ich zgodnego zadania —
bez potrzeby badania przyczyn rozktadu pozycia’.

W literaturze przedmiotu pojawiajg si¢ rowniez glosy — jak chocby
u Joanny Grzelinskiej — ze w przypadku separacji zgtoszonej wspdlnie
przez matzonkoéw mamy do czynienia z dwiema przestankami pozy-
tywnymi: zupelnym rozktadem pozycia oraz zgodnym wnioskiem obu
stron®,

Z. Krzeminski, Separacja. Komentarz do przepiséw. Pismiennictwo. Orzecznictwo. Wzory
pism, Warszawa 2000, s. 25-38; B. Sitek, Trwatos¢ i nierozerwalnos¢ matzenstwa, Olsztyn
2002, s. 93-94.

¢ kro.,art. 61' § 1.

7 kr.o.,art. 61' § 3.

J. Grzelifiska, Rozwod i separacja pomiedzy matzonkami. Aspekty majgtkowe i prawne,
Warszawa 2010, s. 17.
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Cho¢ separacja nie prowadzi do formalnego zakonczenia malzen-
stwa, wywoluje szereg istotnych skutkéw prawnych, wplywajacych
na zycie matzonkéw i funkcjonowanie rodziny.

Do najwazniejszych naleza:

a) zakaz zawarcia nowego malzenstwa — matzonkowie pozostajg for-
malnie zwigzani,

b) brak obowiazku wspdlnego pozycia — ustajg obowiazki zycia co-
dziennego w ramach jednego gospodarstwa,

c) powstanie rozdzielno$ci majatkowej — z chwilg orzeczenia separacji
ustaje wspolnos¢ majatkowa matzenska,

d) obowigzek alimentacyjny — moze powsta¢ wzgledem wspotmat-
zonka w potrzebie lub wzgledem wspolnych dzieci,

e) wiladza rodzicielska i kontakty z dzie¢mi — sad moze dokona¢ sto-
sownych rozstrzygnig¢, analogicznie jak przy rozwodzie,

f) wytaczenie z dziedziczenia ustawowego — matzonkowie w separacji
nie dziedzicza po sobie z mocy ustawy (chyba ze testament stanowi
inaczej),

g) obowigzek wzajemnej pomocy — mimo separacji, matzonkowie
w okreslonych przypadkach nadal sg zobowigzani do pomocy, np.
w sytuacji choroby lub niedotgstwa.

Separacja w ten sposob stanowi mechanizm regulujacy zycie mat-
zenskie w kryzysie, rownowazac ochrong¢ instytucji matzenstwa z rea-
lizacja indywidualnej wolnosci. Pozwala chroni¢ matzonkéw przed dal-
sza eskalacja konfliktow, a jednoczesnie tworzy przestrzen do ewentu-
alnej poprawy relacji, bez definitywnego rozwigzywania zwigzku.

Separacja jako przejaw autonomii malzonkow

Matzenstwo, cho¢ stanowi formalny zwigzek dwojga oséb, nie musi
oznacza¢ catkowitego podporzadkowania zycia osobistego wspolnocie
matzenskiej. Wspodlczesne rozumienie tej instytucji coraz czesciej
uwzglednia potrzebe zachowania rownowagi miedzy wspolnota a indy-
widualnoscia. Separacja — jako instytucja prawna — staje si¢ jednym
z narze¢dzi umozliwiajacych realizacj¢ tej rtOwnowagi.
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Separacja pozwala malzonkom na wprowadzenie przerwy w co-
dziennym wspotzyciu, podkreslajac ich prawo do samostanowienia.
Kazda ze stron uzyskuje przestrzen do okreslenia, w jakim zakresie i na
jakich zasadach chce uczestniczy¢ w zyciu rodzinnym. Taki stan umoz-
liwia:

a) indywidualng refleksj¢ — malzonkowie moga dokona¢ przemyslen
dotyczacych wiasnych potrzeb, wartosci i oczekiwan wobec relacji,

b) ochrong integralnosci osobistej — zachowanie osobnej przestrzeni
1 niezaleznos$ci, szczegdlnie w sytuacjach konfliktowych, wspiera
zdrowie psychiczne i emocjonalne stron,

c) zabezpieczenie dobrostanu emocjonalnego — decyzja o separacji nie-
rzadko wynika z potrzeby ochrony przed stresem, napigeciem czy
toksycznymi schematami we wspolnym zyciu,

d) rozwoj indywidualny — czas oddzielenia moze zosta¢ przeznaczony
na realizacj¢ osobistych celow, zainteresowan, pracy nad sobg czy
budowanie niezaleznosci.

Mimo ze separacja nie konczy formalnie zwigzku, jej istotg jest
umozliwienie kazdemu z matzonkow funkcjonowania zgodnie z wia-
snymi potrzebami, w granicach zakreslonych przez prawo. Utrzymanie
formalnego zwigzku przy jednoczesnym zawieszeniu zycia codzien-
nego moze stanowi¢ wyraz dojrzatosci 1 odpowiedzialnosci — zamiast
impulsywnego zakonczenia relacji, separacja pozwala na $wiadome,
rozwazne dziatanie.

Dla wielu osob, zwiaszcza kierujacych si¢ przekonaniami religij-
nymi, moralnymi czy kulturowymi, separacja stanowi alternatywe wo-
bec rozwodu. Pozwala zachowa¢ wi¢z formalng, jednocze$nie dajac
czas 1 przestrzen do przemyslenia przyszto$ci zwigzku. Taka forma cza-
sowego oddzielenia umozliwia zar6wno rozpoczecie procesu naprawy
relacji, jak 1 przygotowanie si¢ do ewentualnego zakonczenia matzen-
stwa — w sposob przemyslany i uporzadkowany.

Decyzja o separacji zazwyczaj jest rezultatem dtugiego procesu we-
wnetrznego dialogu, w ktérym kazda ze stron uwzglednia swoje gra-
nice, potrzeby i dazenia. Osoby podejmujace ten krok czgsto pragna
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odzyska¢ poczucie wptywu na wlasne zycie oraz zbudowa¢ nowy mo-
del relacji — czy to w formie odbudowy wigzi, czy tez pokojowego roz-
stania. Separacja bywa wigc przestrzenig przejsciowa, stuzaca przewar-
tosciowaniu dotychczasowego uktadu i wypracowaniu nowych ram
funkcjonowania.

Cho¢ czas separacji moze wigzaé si¢ z emocjonalnym dyskomfor-
tem, czgsto przynosi takze pozytywne skutki psychologiczne. Ograni-
czenie kontaktu 1 dystans wobec zrodet konfliktu pozwalajg na wyci-
szenie, zmniejszenie napi¢c 1 bardziej konstruktywne spojrzenie na do-
tychczasowe problemy. W dtuzszej perspektywie separacja moze sta-
nowi¢ element mediacyjny — sprzyjajacy odbudowie zaufania, uspraw-
nieniu komunikacji 1 stworzeniu warunkow do pojednania.

Separacja jako przejaw autonomii matzonkow nie ogranicza si¢ je-
dynie do funkcji prawnej. Stanowi wyraz uznania dla prawa jednostki
do podejmowania $wiadomych 1 odpowiedzialnych decyzji o wlasnym
zyciu. W obliczu wspotczesnych wyzwan, gdzie ro$nie znaczenie sa-
morealizacji 1 indywidualizmu, instytucja ta pozwala na pogodzenie
tradycyjnych warto$ci matzenskich z nowoczesnym rozumieniem wol-
nosci osobiste;j.

Podsumowanie

Instytucja separacji w polskim systemie prawnym stanowi wywa-
zony mechanizm ochrony matzenstwa przed jego catkowitym rozpa-
dem. Daje malzonkom mozliwo$¢ zawieszenia wspolnego pozycia bez
definitywnego zakonczenia zwigzku, pozwalajac na refleksje, reorgani-
zacje¢ zycia rodzinnego oraz ewentualng naprawg relacji. Jest to szcze-
gdlnie istotne w kontekscie dobra wspolnych dzieci, ktdrych stabilnosé
emocjonalna i wychowawcza moze by¢ lepiej zabezpieczona w ramach
separacji niz rozwodu.

Separacja postrzegana jest nie tylko jako forma prawnego uregulo-
wania kryzysu w zwiazku, ale takze jako wyraz odpowiedzialnosci —
zaréwno za drugg strong, jak i za calg rodzine. Jednoczesdnie staje sie
narzgdziem stuzacym realizacji autonomii jednostki, umozliwiajac
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podjecie $wiadomych decyzji dotyczacych zycia osobistego bez ko-
niecznos$ci zerwania wigzi malzenskiej. Taka elastyczno$¢ znajduje
uzasadnienie w rosngcej potrzebie indywidualizacji i poszanowania
wolnos$ci osobistej w spoteczenstwie.

Separacja jako instytucja prawna odpowiada na wspodtczesne wy-
zwania zycia rodzinnego, pozwalajac zachowa¢ rownowage pomiedzy
trwatoscig zwigzku a koniecznoscig reagowania na glebokie kryzysy.
Dowodzi rowniez, ze prawo nie musi by¢ sztywne 1 binarne — relacja
matzenska nie musi konczy¢ si¢ jedynie poprzez rozwod, lecz moze
przybra¢ forme zawieszenia, dostosowanego do realnych potrzeb stron.

Z perspektywy spotecznej, separacja petni takze funkcje profilak-
tyczng 1 mediacyjng. W wielu przypadkach umozliwia unikniecie dal-
szej eskalacji konfliktu, tworzac przestrzen do wypracowania kompro-
misow 1 odbudowy zaufania. Dla 0sob kierujacych si¢ wartosciami re-
ligijnymi, moralnymi czy kulturowymi, ktore nie dopuszczajg rozwodu,
stanowi godng alternatywe¢ umozliwiajaca pogodzenie przekonan z re-
aliami zycia.

Separacja w polskim porzadku prawnym zostala zaprojektowana
jako $rodek wspierajacy rodzing, a nie rozbijajacy ja. Pozwala ona na
zabezpieczenie interesow wszystkich uczestnikow relacji matzenskiej
— zarowno dorostych, jak 1 dzieci — przy jednoczesnym poszanowaniu
ich wolnosci 1 godnosci. Tym samym jawi si¢ jako nowoczesne narzg-
dzie, ktore pozwala na taczenie tradycyjnych wartosci z potrzebg ela-
stycznego 1 indywidualnego podejscia do instytucji matzenstwa.
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ropejskim i krajowym. Mowa w nim o kompetencjach kluczowych, w tym
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Stowa klucze: dzieci, przedszkole , rozwo6j spoteczny, kompetencje spo-
teczne, wspotpraca przedszkola z rodzicami

Abstract: The article addresses the issue of social competencies of pre-
school children, as regulated by legislation at the European and national
levels. It discusses key competencies, including social and civic competen-
cies, resulting from "Council Recommendations", a legal act of the Euro-
pean Union. From the national level, the provisions of the relevant minis-
terial regulations were discussed, mainly concerning the core curriculum,
where the sections concerning the social development of preschool chil-
dren were analyzed. The purpose of the article was to demonstrate the role
of preschool as an institution that supports children in their acquisition of
social competencies, which affect not only the proper functioning of the
pupils at the present time, but also the realization by them of the assigned
social roles in the future. The article also discusses the forms of coopera-
tion between preschool and parents which are aimed at supporting families
in developing children's social competence.

Keywords: children, preschool, social development, social competences,
cooperation preschool — parents

Wstep

Tak jak w kazdej dziedzinie zycia cztowieka, takze w podejsciu do
rozwoju kompetencji spotecznych nastepuja stopniowe przemiany.
I cho¢ samo kontaktowanie si¢ z innymi ludzmi jest odwieczng, dosy¢
statg wlasciwos$cig przypisang cztowiekowi, to juz opisywany zakres
kompetencji spotecznych i sposoby ich rozwijania podlegaja dynamicz-
nym przeobrazeniom. Jest to wynikiem wielu uwarunkowan, mig¢dzy
innymi postgpu cywilizacyjnego, globalizacji, akceleracji rozwoju
cztowieka, czy tez intensywnego poszukiwania jak najbardziej skutecz-
nych metod nauczania i uczenia si¢. Niewatpliwie jednak kontakty spo-
teczne miaty, maja i mie¢ beda, istotne znaczenie dla prawidtowego
rozwoju cztowieka, tak w wymiarze jednostkowym jak i wspdlnoto-
wym biorgc pod uwage poczucie bezpieczenstwa i wolnosci w obszarze
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danej grupy. Kierunek zmian, jaki obserwuje si¢ w rozumieniu kompe-
tencji spolecznych, to dazenie do coraz to szerszego ich ujmowania.
Dotychczasowe interpretowanie kompetencji spotecznych, traktowa-
nych tacznie z obywatelskimi, dzisiaj taczy si¢ z kompetencjami osobi-
stymi oraz umiejetnosciami uczenia si¢ (przez cate zycie).

Warto przyjrze¢ si¢ doktadniej temu, jak najnowsze ujecie kompe-
tencji spotecznych, przyjete przez Parlament Europejski i Rad¢ Unii
Europejskiej, przektada si¢ obecnie na jezyk praktyki nauczycielskiej
wyznaczonej wymaganiami programowymi oraz jakie wystepuja
w tym zakresie tendencje w rzeczywiste] pracy z dzie¢mi w wieku
przedszkolnym.

Przedszkole rozumiane jako pierwsza instytucja w zorganizowanym
systemie edukacji jest terenem poszerzania do§wiadczen spotecznych
dzieci, a wiec jednocze$nie nabywania przez nie nowych kompetencji.
,»Wychodzac” z domu rodzinnego dzieci spotykaja juz w pierwszym
dniu pobytu w przedszkolu liczne nowe osoby, zderzaja si¢ z niezna-
nymi dotad sytuacjami, zasadami, wymaganiami, radykalnie zmienia
si¢ ich dotychczasowy tryb dnia, zycia, w wielu nowych, trudnych sy-
tuacjach muszg sobie poradzi¢ samodzielnie. To, z jakimi doswiadcze-
niami dzieci przekroczyly prég przedszkola i to, czego nauczg si¢ w tej
instytucji, rzutowac bedzie na kolejne lata edukacji a takze na ogolnie
rozumiang karier¢ zawodowg i cate zycie. Nieprawidlowosci, zaktoce-
nia w procesie nabywania kompetencji spotecznych na etapie wcze-
snego dziecinstwa moga mie¢ przeciez swoje konsekwencje w funkcjo-
nowaniu spolecznym, w radzeniu siebie z wyzwaniami w dorostym zy-
ciu. ,,Znaczenie wczesnych doswiadczen dziecka i ich wptyw na pdz-
niejsze funkcjonowanie spoleczne, a takze zwigzek zachowan spotecz-
nych 1 zdolnos$ci poznawczych opisywato w literaturze psychologicznej
wielu badaczy (...). Podkresla si¢ szczegolnie plastycznos$¢ rozwojowa
malego dziecka i podatnos$¢ na wptywy otoczenia, co w przypadku za-
klécen procesu socjalizacji moze niekorzystnie rzutowac na dalszy roz-
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woj dziecka nie tylko w dziedzinie rozwoju spotecznego, ale i pozosta-
tych dziedzinach™. Aleksandra Kruszewska pisze wprost, ze ,,Spo-
teczne 1 emocjonalne umiejetnosci sg wazniejsze dla sukcesu dziecka
niz inteligencja poznawcza*. Dlatego tak wazna jest rola przedszkola
(oczywiscie wezesniej rodziny), a takze rola dobrej wspotpracy tej in-
stytucji z domem rodzinnym dziecka, we wspomaganiu procesu naby-
wania kompetencji spotecznych przez malych wychowankow.

Rola przedszkola we wspieraniu rozwoju spolecznego

dzieci w Swietle obowiazujacych przepisow

Nadrzgdnym dokumentem regulujgcym proces wspierania rozwoju
spolecznego cztowieka jest akt prawny Rady Unii Europejskiej Zalece-
nia Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych
w procesie uczenia sie przez cate zycie’. Zgodnie z przyjetymi ustale-
niami, panstwa cztonkowskie UE majg wspiera¢ i wzmacnia¢ rozwija-
nie kompetencji kluczowych juz od najmtodszych lat i powinny konty-
nuowac to wsparcie przez cale zycie cztowieka. Kompetencje rozu-
miane jako polaczenie wiedzy, umiejetnosci 1 postaw sg czlowiekowi
niezbedne ,,do samoregulacji i rozwoju osobistego, zatrudnienia, wia-
czenia spotecznego, zrownowazonego stylu zycia, udanego zycia w po-
kojowych spoleczenstwach, kierowania zyciem w sposob prozdro-
wotny i aktywnego obywatelstwa’®, a rozwijaé sie powinno je przez
cate doroste zycie, poczawszy od wczesnego dziecinstwa. Nabywane
przez cztowieka kompetencje majg przyczynia¢ si¢ do jego udanego
zycia w spoteczenstwie przy poczuciu bezpieczenstwa i1 wolnosci.
Wspierajac rozwijanie kompetencji kluczowych, powinno zwracac si¢

A. Kienig, Funkcjonowanie spoleczne matego dziecka w nowym srodowisku. [w:] S. Guz,
J. Andrzejewska, Wybrane problemy edukacji dzieci w przedszkolu i szkole. Wydawnic-
two Uniwersytetu Marii Curie Sktodowskiej, Lublin 2005 s. 245-251.

A Kruszewska, Dziecko 6-letnie na progu szkolnym - jego umiejetnosci spoleczno-emocjo-
nalne. [w:] M. Karwowska-Struczyk, D. Sobierajska, M. Szpotowicz. Pedagogika przed-
szkolna i wezesnoszkolna, badania, opinie, inspiracje. Wydawnictwo Akademickie ZAK.
Warszawa 2011 s. 379.

5 DzU.C 189/1-6 2 4.6.2018).

¢ Dz.U.C 189/724.6.2018.
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szczeg6lng uwage miedzy innymi na ,,(...) podnoszenie poziomu kom-
petencji osobistych, spotecznych i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,
tak by usprawni¢ kierowanie zyciem w sposob prozdrowotny i zorien-
towany na przysztosc¢ (...); wspomaganie rozwijania kompetencji oby-
watelskich, tak by sprzyja¢ rozumieniu, czym sa wspdlne wartosci,
o ktérych mowa w art. 2 Traktatu o Unii Europejskiej oraz w Karcie
praw podstawowych Unii Europejskiej (...)”". Zalecenia te znajduja
swoje uszczegdtowienie w zatgczniku (do cytowanego dokumentu) za-
tytutowanym Kompetencje kluczowe w procesie uczenia si¢ przez cate
zycie. Europejskie ramy odniesienia®. Kompetencje spoteczne mieszcza
sig tam w dwoch, sposrod osmiu, kategoriach sktadajacych si¢ na catos¢
cytowanego zrodia: ,kompetencje osobiste, spoteczne 1 w zakresie
umiejetnosci uczenia si¢” oraz ,.kompetencje obywatelskie”. O zmia-
nach nastepujacych w sposobie definiowania 1 interpretowania tej kom-
petencji stanowi¢ moze poroOwnanie zapiséw z aktualnie i wczesniej ob-
owigzujacych aktow. Odpowiednikiem obecnych Zalecen Rady jest po-
przedni dokument zatytulowany Zalecenia Parlamentu Europejskiego
i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych
W procesie uczenia sie przez cate zZycie® wraz z zatacznikiem, ktorego tytut
nie ulegt zmianie'°. Zmiane te zobrazowano w ponizszej tabeli (nr 1).

Tabela nr 1. Porownanie uje¢ kompetencji spolecznych wynikajgcych z zalecen
Parlamentu Europejskiego i Rady Unii Europejskiej 7 lat: 2006 i 2018.

Dz.U. L 349 z 30.12.2006 Dz.U. C 189/1-6 z 4.6.2018
Kompetencje osobiste, spoleczne i w zakresie
umiejetnosci uczenia si¢

Kompetencje spoleczne i
obywatelskie

Kompetencje obywatelskie

Zrédlo: opracowanie wiasne.

7 Dz.U.C 189/424.6.2018.

8 DzU. C 189/7-13 2 4.6.2018.

®  Dz.U. L 349/10-12 z 30.12.2006.
10 Dz.U. L 349/13-18 2 30.12.2006.
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Na aktualizacj¢ zalecen, jak mozna przeczyta¢ w Dzienniku Urzg-
dowym z 2018 roku, ,,wplyw maja nie tylko zmiany spoteczne i gospo-
darcze, ale takze rézne inicjatywy podejmowane w Europie w ostatnim
dziesigcioleciu”!!. Uzasadnieniem wprowadzania zmian moze byé
takze nastgpujace wyjasnienie: ,,W gospodarce opartej na wiedzy zapa-
migtywanie faktéw i procedur jest kwestig kluczowa, lecz nie wystar-
cza, by zapewni¢ postep i sukcesy. W naszym szybko zmieniajacym si¢
spoleczenstwie istotniejsze niz kiedykolwiek wczesniej sg takie umie-
jetnosci jak, umiejetnos$¢ rozwigzywania probleméow, krytycznego my-
Slenia, zdolno$¢ do wspdlpracy, umiejetnos¢ kreatywnego myslenia,
myslenia komputacyjnego 1 samoregulacji. Sg to narzedzia pozwalajace
to, czego si¢ nauczono, wprowadza¢ w zycie w czasie rzeczywistym,
by generowa¢ nowe idee, nowe teorie, nowe produkty 1 nowa wie-
dze”!2.

O dokonujacych si¢ przemianach w podejsciu do kompetencji spo-
tecznych $wiadcza takze ich definicyjne ujecia oraz wyznaczane za-
kresy. Analiza pord6wnawcza zapisow zawartych w obu aktach $wiad-
czy o coraz szerszym i jednoczesnie coraz bardziej doktadnym precy-
zowaniu tego pojecia. Dotychczasowe pojmowanie kompetencji spo-
tecznych traktowane byto tacznie z kompetencjami obywatelskimi, co
znacznie zawe¢zato ich zakres. Aktualne, rozdzielne potraktowanie ich
z kompetencjami obywatelskimi, przyczynito si¢ do poszerzenia tej ka-
tegorii o kompetencje osobiste oraz umiejetnosci uczenia si¢. Kompe-
tencje spoteczne wspotczesnie uyymowane sg wiec nie tylko jako te do-
tyczace kontaktow z innymi osobami, ale punktem wyjscia jest sam
cztowiek, jego zdolnosci do autorefleksji, umieje¢tnosci radzenia sobie
z emocjami, dbania o siebie, podejmowania decyzji, jego znajomosci
samego siebie 1 wlasnych mozliwosci, takze umieje¢tnosci poszukiwania
wsparcia w trudnych dla siebie chwilach, w ktérych poczucie bezpie-
czenstwa 1 wolnosci sg nieocenione. W drugiej kolejnosci kompetencje

T Dz.U.C 189/3 24.6.2018.
12 tamze, C 189/2.
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spoteczne odnoszg si¢ do wlaczania si¢ w zycie wspolnotowe, dostrze-
gania punktow widzenia innych os6b, podejmowania inicjatyw zespo-
towych opartych na empatii, tolerancji, umiej¢tnosci negocjowania.
W oddzielnie potraktowanej kategorii kompetencji obywatelskich ak-
tualnie potozony zostat nacisk na odpowiedzialno$¢ cztowieka w zyciu
spotecznym, poszerzony zostal takze zakres poje¢, jakimi powinnisSmy
si¢ sprawnie postugiwac jako obywatele, o zagadnienia zwigzane z go-
spodarka 1 prawem, uwzglednione zostaly rowniez problemy natury
globalnej np. $wiadomo$¢ zmian klimatu i zmian demograficznych oraz
swiadomos$¢ roznorodnosci 1 tozsamosci kulturowych w Europie 1 na
swiecie.

Tabela nr 2. Poréwnanie definicji kompetencji spolecznych wynikajgcych z zale-

cen Parlamentu Europejskiego i Rady Unii Europejskiej 7 lat: 2006 i 2018.

Definicyjne uje¢cie kompetencji spolecznych

Dz.U. L349/16 z 30.12.2006

Dz.U. C 189/10 2 4.6.2018

Kompetencje spoteczne i oby-
watelskie

Kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie
umiejetnosci uczenia si¢

,»3a to kompetencje osobowe,
interpersonalne i miedzykultu-
rowe obejmujace pelny zakres
zachowan przygotowujacych
osoby do skutecznego i kon-
struktywnego
w zyciu spolecznym i zawodo-
wym, szczegolnie w spole-
czenstwach  charakteryzuja-
cych si¢ coraz wigksza roézno-
rodno$cia, a takze rozwiagzy-
wania konfliktéw w razie po-
trzeby. Kompetencje obywa-
telskie przygotowuja osoby do
pelnego uczestnictwa w zyciu
obywatelskim w oparciu o zna-

uczestnictwa

»Kompetencje osobiste spoteczne i w zakresie
umiejetnosci uczenia si¢ to zdolno$¢ do autore-
fleksji, skutecznego zarzadzania czasem i infor-
macjami, konstruktywnej pracy z innymi oso-
bami, zachowania odpornosci oraz zarzadzania
wlasnym uczeniem si¢ i kariera zawodowa.
Obejmuja one zdolno$¢ radzenia sobie z niepew-
noscia i zlozonos$cig, umiejetno$¢ uczenia sig,
wspierania swojego dobrostanu fizycznego
i emocjonalnego, utrzymania zdrowia fizycz-
nego i psychicznego oraz zdolno$¢ do prowadze-
nia prozdrowotnego i zorientowanego na przy-
sztos¢ trybu zycia, odczuwania empatii i zarza-
dzania konfliktami we wlaczajacym i wspieraja-
cym kontekscie.”
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Jomos¢ poje¢ i struktur spo- | Kompetencje obywatelskie
tecznych i politycznych oraz
poczuwanie si¢ do aktywnego
i demokratycznego uczestnic-
twa.”

»Kompetencje obywatelskie to zdolnos$¢ dziata-
nia jako odpowiedzialni obywatele oraz pelnego
uczestnictwa w zyciu obywatelskim i spolecz-
nym, w oparciu o rozumienie poj¢c i struktur
spotecznych, gospodarczych, prawnych i poli-
tycznych a takze wydarzen globalnych i zrowno-
wazonego rozwoju.”

Zrodio: opracowanie wlasne.

Przemiany w podejsciu do pojmowania pojgcia kompetencji spo-
tecznych wymagaja ponownego uszczeg6towienia ich w odniesieniu
nie tylko do zakresu, w jakim mozna je rozpatrywac, np. czy dotyczy
to obszaru wiedzy, czy umiejetnosci lub postaw. Na rézne sposoby
mozna je takze interpretowac z punktu widzenia roznych dyscyplin na-
ukowych, np. historii, psychologii, socjologii, pedagogiki, czy tez na
uzytek zagadnien, jakimi zajmuje si¢ praca socjalna. Mozna je rowniez
dookresla¢c w odniesieniu do poszczegdlnych okreséw rozwojowych
cztowieka. Oczywistym jest bowiem, ze inny poziom uspotecznienia
oczekiwany jest od matego dziecka, w porownaniu do pozadanych cech
osobowosci u osoby dorostej. Specyfika podjetego w tym artykule te-
matu sktania do okreslenia zakresu kompetencji spotecznych u dziecka
w wieku przedszkolnym, do ktorych, najogolniej rzecz ujmujac, na tym
etapie rozwojowym zalicza si¢ ,,(...) umiejetnosci nawigzywania kon-
taktow spotecznych, kooperacji z innymi, radzenia sobie w trudnych
sytuacjach, a takze poczucia autonomii i1 dobrego samopoczucia
(.8

Istotnym z pedagogicznego punktu widzenia jest przetozenie pod-
staw teoretycznych sposobu i zakresu interpretowania pojecia kompe-
tencji spotecznych na dokumenty stanowigce podstawe rzeczywistej
pracy nauczycieli przedszkola z dzie¢mi nad rozwijaniem u nich wyzej
wymienionych umiejetnosci. To zobrazowa¢ moze odniesienie zalecen

13 A. Kienig, Funkcjonowanie spoteczne matego dziecka w nowym Srodowisku. [w:] S. Guz,

J. Andrzejewska, Wybrane problemy edukacji dzieci w przedszkolu i szkole, Wydawnictwo
Uniwersytetu Marii Curie Sktodowskiej, Lublin 2005, s. 246.
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Rady Unii Europejskiej do wytycznych okreslonych w podstawie pro-

gramowej wychowania przedszkolnego.

Dokumentem, ktory stanowi punkt wyjscia do organizowania edu-
kacji przedszkolnej w kazdym zakresie, to jest w okreslaniu celéw, sta-
wianiu zadan, wyznaczaniu standardéw dotyczacych warunkow i spo-
sobow realizacji zalozen programowych, a takze w zakresie precyzo-
wania oczekiwanego poziomu kompetencji dzieci po jej zakonczeniu,
jest Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przed-
szkoli, oddziatow przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz in-
nych form wychowania przedszkolnego'?. Dokument, jakim jest pod-
stawa programowa nie jest wartoscig statg, ulega ona bowiem przeob-
razeniom w wyniku dziatania réznych czynnikow np. zmian ustrojo-
wych, zmian systemu oswiaty, zmian ideologii edukacyjnej, itp. Ko-
lejne edycje podstaw programowych wychowania przedszkolnego po-
winny uwzglednia¢ takze przemiany, jakie maja miejsce w dokumen-
tach nadrzednych, w tym takze w zaleceniach Rady UE. Ostatnie wy-
danie tego dokumentu miato miejsce w 2017 roku, co oznacza oparcie
go na zaleceniach Parlamentu Europejskiego 1 Rady z 2006 roku.

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego okresla zadania
przedszkola, wsrdd ktorych mozna wyodrebnic te, odnoszace si¢ w do
sprzyjania nabywaniu przez dzieci kompetencji spotecznych. Sposrod
siedemnastu wyznaczonych zadan, cztery z nich mozna zinterpretowac
jako zadania, realizacja ktorych ma przyczyni¢ si¢ do wspomagania
rozwoju spotecznego dzieci. Sg to'’:

— Wspieranie wielokierunkowej aktywnosci dziecka poprzez organiza-
cje warunkow sprzyjajacych nabywaniu do§wiadczen w fizycznym,
emocjonalnym, spolecznym i poznawczym obszarze jego rozwoju.

— Wzmacnianie poczucia warto$ci, indywidualno$¢, oryginalnosé
dziecka oraz potrzeby tworzenia relacji osobowych i uczestnictwa
W grupie.

14 Dz.U. z dnia 24 lutego 2017 r., poz. 356, zal. 1.

Wymienione zadania pochodza z Podstawy programowej wychowania przedszkolnego dla
przedszkoli, oddzialow przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wycho-
wania przedszkolnego (D.U. z dnia 24 lutego 2017 r., poz. 356, zal. 1).
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— Przygotowanie do rozumienia emocji, uczu¢ wtasnych i innych ludzi
oraz dbanie o zdrowie psychiczne, realizowane m.in. z wykorzysta-
niem naturalnych sytuacji, pojawiajacych si¢ w przedszkolu oraz sy-
tuacji zadaniowych, uwzgledniajacych tresci adekwatne do intelek-
tualnych mozliwosci i oczekiwan rozwojowych dzieci.

— Kreowanie, wspdlne z wymienionymi podmiotami, sytuacji prowa-
dzacych do poznania przez dziecko wartosci 1 norm spotecznych,
ktorych zrédtem jest rodzina, grupa w przedszkolu, inne dorosite
osoby, w tym osoby starsze, oraz rozwijania zachowan wynikaja-
cych z warto$ci mozliwych do zrozumienia na tym etapie rozwoju.
Wysoki poziom ogo6lnosci zadan wychowawczych przedszkola za-

stosowany w podstawie programowej wymaga dodatkowego wyjasnie-

nia, ze takze wszystkie pozostate zadania wymienione w tym dokumen-
cie, w pewnym, mniejszym lub wigkszym stopniu, odnies¢ mozna do
rozwijania kompetencji spotecznych dzieci. Wymaga to jednak glebo-
kiego namystu i szczegdtowej ich konkretyzacji w codziennej pracy na-
uczycieli przy tworzeniu warunkow 1 srodowiska uczenia si¢ wycho-
wankoéw. Przykladowo, znajduje si¢ tu zadanie moéwiagce o potrzebie
tworzenia w przedszkolu sytuacji sprzyjajacych rozwojowi nawykow
1 zachowan prowadzacych do samodzielnosci dziecka, a przeciez wia-
$nie W ten sposdb pojmowane sg miedzy innymi wspotczesnie rozu-
miane kompetencje spolteczne. Samodzielnos¢ dziecka, poczucie wia-
snego sprawstwa jest bowiem warunkiem wyjsciowym do prawidto-
wego funkcjonowania dziecka w nowych uktadach spotecznych, jakie
panuja w przedszkolu. Tu wydaje si¢ potrzebna bardzo refleksyjna po-
stawa nauczycieli organizujacych proces edukacyjny oraz wysoki po-
ziom ich §wiadomosci dotyczacy wiasciwego rozumienia kompetencji
spotecznych oraz rozumienia ich znaczenia dla prawidlowego funkcjo-
nowania dzieci nie tylko ,,dzi$”, ale takze ,,jutro”, we wspdlczesnym,
dynamicznie zmieniajacym si¢ $wiecie. Bagaz do§wiadczen wyniesio-
nych przez dziecko z domu rodzinnego oraz powigkszanie go poprzez
nabywanie nowych umiejetnosci spolecznych w toku catego, czesto
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czteroletniego pobytu w przedszkolu jest fundamentem, na ktérym bu-
dowane s3 coraz szersze kompetencje z zakresu sprawnego radzenia so-
bie w zyciu dorostym.

Trzon podstawy programowej stanowi opis osiggnie¢ dziecka na ko-
niec wychowania przedszkolnego, ktéry dokonany zostat w podziale na
cztery obszary rozwoju: fizyczny, emocjonalny, spoleczny i poznaw-
czy. W ponizszej tabeli uwzglednione zostaly zapisy podstawy progra-
mowej, celowo wyodrgbnione dla potrzeb pokazania, z jakimi kompe-
tencjami spotecznymi dziecko konczy edukacje przedszkolng.

Tabela nr 3. Zapisy z podstawy programowej wychowania przedszkolnego doty-
czqce kompetencji spolecznych dziecka po skonczonej edukacji przedszkolnej

Zakladane umiejetnosci dziecka po skonczo-
. . nej edukacji przedszkolnej sprzyjajace na-
Obszar rozwoju dziecka .
bywaniu kompetencji spolecznych.

Dziecko:

...samodzielnie wykonuje podstawowe czynno-
Fizyczny obszar rozwoju $ci...

wykonuje czynnosci samoobstugowe. ..

rozpoznaje i nazywa podstawowe emocje, pro-
buje radzi¢ sobie z ich przezywaniem;

szanuje emocje swoje i innych osob;

przezywa emocje w sposob umozliwiajacy mu
adaptacje w nowym otoczeniu, np. w nowej gru-
pie dzieci, nowej grupie starszych dzieci, a takze
w nowej grupie dzieci i 0sob dorostych;

przedstawia swoje emocje i uczucia...
rozstaje si¢ z rodzicami bez leku...

Emocjonalny obszar rozwoju —— — - - —
rozrdéznia emocje i uczucia przyjemne i nieprzy-

jemne, ma $wiadomos¢, ze odczuwaja i przezy-
waja je wszyscy ludzie;

szuka wsparcia w sytuacjach trudnych dla niego
emocjonalnie; wdraza swoje wlasne strategie,
wspierane przez osoby doroste lub réwiesnikoéw;

... panuje nad nieprzyjemna emocj3. ..

wczuwa si¢ w emocje i uczucia osob z najblizszego
otoczenia;
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Spoteczny obszar rozwoju

przejawia poczucie wilasnej wartosci jako osoby,
wyraza szacunek wobec innych 0sob i przestrzega-
jac tych wartosci, nawiazuje relacje rowiesnicze;

odczuwa i wyjasnia swojg przynaleznos$¢ do ro-
dziny, narodu, grupy przedszkolnej, grupy chiop-
cow, grupy dziewczynek oraz innych grup...

postuguje si¢ swoim imieniem, nazwiskiem, ad-
resem;
uzywa zwrotow grzecznosciowych...

ocenia swoje zachowanie... przyjmuje, respek-
tuje 1 tworzy zasady zabawy w grupie, wspot-
dziata z dzieé¢mi...

nazywa i rozpoznaje wartosci zwigzane z umie-
jetnosciami i zachowaniami spotecznymi...

respektuje prawa i obowiazki swoje oraz innych
0sob...

obdarza uwagg inne dzieci i osoby doroste;

komunikuje si¢ z dzie¢mi i osobami dorostymi...
wyraza swoje oczekiwania spoteczne wobec in-
nego dziecka, grupy.

Poznawczy obszar rozwoju

wyraza swoje rozumienie Swiata. ..

... uwaznie stucha...

. chetnie uczestniczy w zbiorowym muzyko-
waniu... wykonuje lub rozpoznaje melodie...np.

. charakterystyczne dla uroczystos$ci narodo-
wych (hymn narodowy) ...

wymienia nazwe swojego kraju i jego stolicy,
rozpoznaje symbole narodowe (godlo, flaga,
hymn), nazywa wybrane symbole zwigzane z re-
gionami Polski ukryte w podaniach, przysto-
wiach, legendach, bajkach, np. o smoku wawel-
skim, orientuje si¢, ze Polska jest jednym z kra-
jow Unii Europejskiej;

podejmuje samodzielng aktywnos$¢ poznawcza. ..

wskazuje zawody wykonywane przez rodzicow
1 osoby z najblizszego otoczenia, wyjasnia, czym
zajmuje si¢ osoba wykonujaca dany zawod,

reaguje na proste polecenie w jezyku mniejszosci
narodowej lub etnicznej...; zna godlo (symbol)
swojej wspolnoty narodowej lub etnicznej;
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reaguje na proste polecenie w jezyku regional-
nym — kaszubskim... zna godto (symbol) swojej
wspolnoty regionalnej — kaszubskiej.

Zrédlo: opracowanie whasne (zapisy zaczerpniete z Podstawy programowej wycho-
wania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przedszkolnych w szkotach podsta-
wowych oraz innych form wychowania przedszkolnego?®.

Z ogolnej analizy tresci zawartych w powyzszej tabeli wynika, ze
kompetencje spoleczne ujete sg w podstawie programowej w ramach
wszystkich obszarow rozwoju dziecka. I chociaz, jak mozna bylo si¢
spodziewac, ze zawarte bedg one tylko w obszarze rozwoju spotecz-
nego, to umieszczenie ich w pozostatych obszarach pokazuje, ze sg one
Scisle powigzane z catos$cig rozwoju cztowieka. Wynika z tego, ze roz-
wijajac kompetencje spoleczne dziecka nalezy podchodzi¢ do tego ho-
listycznie, catosciowo, biorgc pod uwage chocby to, na ile dziecko jest
samodzielne, czy potrafi nazwacé swoje emocje, czy nawet to, w jakim
stopniu przejawia rézne formy aktywnosci.

Drugim watkiem wnikajacym z analizy tresci podstawy programo-
wej jest podejscie jej autorow do rozwijania u dzieci kompetencji oby-
watelskich. Sg one w niej obecne w obszarze rozwoju spotecznego, pod
postacig sprzyjania nabywaniu przez dziecko poczucia przynaleznosci
narodowej oraz w obszarze rozwoju poznawczego, gdzie mowa jest o
znajomos$ci hymnu narodowego, rozpoznawaniu symboli narodowych
(takze symboli wspolnoty narodowej, etnicznej, regionalnej), wymie-
nianiu regionéw Polski, przypisaniu Polski do krajéw Unii Europe;j-
skiej. Wspotczesne, rozszerzone w zaleceniach Rady UE, definiowanie
kompetencji obywatelskich wymaga jednak rozwijania w wiekszym niz
dotychczas stopniu odpowiedzialno$ci obywatelskiej, rozumienia pojec
1 struktur funkcjonowania §wiata oraz orientacji w sprawach o wymia-
rze globalnym. Rysuje si¢ wigc tu potrzeba bardziej szczegdtowego po-
dejscia nauczycieli w rozwijaniu u dzieci przedszkolnych tej kategorii
kompetencji, poczawszy od doktadnego przeanalizowania aktualnie
obowigzujacych zaleceh Rady UE, poprzez przetozenie ich na jezyk

16" Dz.U. z dnia 24 lutego 2017 1., poz. 356, zal. 1.
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tresci edukacyjnych, uwzgledniajacych mozliwo$ci rozwojowe matych
wychowankéw, az do prob wprowadzania do rzeczywistosci przed-
szkolnej elementéw sprzyjajacych nabywaniu szerzej rozumianych
kompetencji obywatelskich. Rodza si¢ teraz konkretne pytania, co
moze zrobi¢ przedszkole aby rozwija¢ u dzieci: zdolnosci skutecznego
angazowania si¢ na rzecz wspdlnego interesu, umiejetnosci formutowa-
nia argumentow zwigzanych z podejmowaniem wspolnych dziatan, ro-
zumienie roli i funkcji mediéw w zyciu spotecznym, postawy akceptu-
jacej roznorodnos¢ spoteczng 1 kulturowa, szacunek do prywatnosci in-
nych, rozumienie wlasnej odpowiedzialnos$ci za srodowisko, rozumie-
nie pojecia sprawiedliwosci spolecznej, w koncu, a moze przede
wszystkim postawy uczciwego obywatela. Proby odpowiedzi na to py-
tanie oraz wilasciwie organizowana rzeczywista praca przedszkolna
w tym obszarze dziatalnosci, daje podstawy przypuszczaé, ze nabyte
w tym okresie rozwojowym kompetencje skutecznie przetoza si¢ na
swiadomos$¢ obywatelska dorostych os6b. Rozumienie mechanizméow
funkcjonowania $§wiata, spoteczenstwa pomaga nam wszystkim
w sprawnym, chociaz na ré6znych poziomach, poruszaniu si¢ w gaszczu
praw, obowiazkow, przepiséw, nakazoéw, zakazow, norm, regut obo-
wigzujacych w zyciu spotecznym.

Uzupetieniem wytycznych do podstawy programowej sg regulacje
zawarte w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia
11 sierpnia 2017 roku w sprawie wymagan wobec szkot i placowek!”.
Rozporzadzenie to podlegalo zmianom'®, a jego jednolity tekst ukazat
si¢ zatgczniku do Obwieszczenia Ministra Edukacji 1 Nauki z dnia 17
listopada 2020 roku!®. Sposréd dziewieciu wymagan, postawionych
placowkom przedszkolnym w tym dokumencie, jedno z nich bezpo-
srednio odnosi si¢ do kompetencji, o ktérych mowa w tym artykule.
W wymaganiu nr 4 okreslone zostato, ze w przedszkolach maja by¢
ksztaltowane postawy i respektowane normy spoleczne. W uszczegoto-
wionej charakterystyce tego wymagania zawarte zostaly nastgpujace

17" Dz.U. 22017, poz. 1611.
18 Dz.U. 2019, poz. 1575.
19" Dz.U. 22020, poz. 2198.
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informacje: ,,Dzieci w przedszkolu czujg si¢ bezpiecznie a relacje mig-
dzy wszystkimi cztonkami spotecznosci przedszkolnej sa oparte na
wzajemnym szacunku i zaufaniu. Dzieci wiedza, jakich zachowan si¢
od nich oczekuje. Podejmuje si¢ dziatania wychowawcze i profilak-
tyczne majace na celu eliminowanie zagrozen oraz wzmacnianie wila-
sciwych zachowan. W przedszkolu ksztaltuje si¢ postawe odpowie-
dzialno$ci dzieci za dziatania wiasne i dzialania podejmowane w gru-
pie. Podejmowane dzialania wychowawcze i1 profilaktyczne sg monito-
rowane, ocenia si¢ ich skuteczno$¢, a w razie potrzeby, dokonuje si¢
ich modyfikacji”*® (tamze, s.3). Opis postawionych wzgledem przed-
szkola wymagan, oprocz tych, ktore powielajg si¢ z dotychczasowymi
rozwazaniami, zawiera wskazanie konieczno$ci monitorowania dziatan
wychowawczych i profilaktycznych oraz w razie potrzeby, wprowadza-
nia dziatan naprawczych. To gwarantowac ma z zatozenia osigganie za-
tozonych celéw, a tym samym osigganie przez dzieci przedszkolne
oczekiwanego poziomu kompetencji spotecznych. To oczywiscie per-
spektywa stanu idealnego, bowiem rzeczywisto$¢ w kazdym wymiarze
ksztaltowana jest przez jednostkowe losy ludzi, ich osobistg droge zy-
ciowa. Tak tez jest w przedszkolu, gdzie wychowankowie juz na etapie
wczesnego dziecinstwa przejawiajg zachowania aspoteczne czy wrecz
zachowania $wiadczgce o zaktoceniach w obszarze rozwoju emocjo-
nalno-spotecznego (np. agresja, oboj¢tno$¢ uczuciowa, nadpobudli-
wos¢, zahamowanie psychoruchowe, zaburzenia motywacji, niektore
zaburzenia rozwoju osobowosci)?!. Danuta Waloszek, dokonujac cha-
rakterystyki okresu dziecinstwa wymienia liczne jego zagrozenia,
wsrod ktorych podaje przyktadowo to, ze coraz wigcej dziewczynek,
juz w wieku przedszkolnym chce si¢ odchudza¢, ze narkotyki docieraja

20
21

Tamze, s. 3.

M. Kwasniewska, Przejawy typowych nieprawidlowosci w rozwoju dzieci w wieku przed-
szkolnym, [w:] J. Karbowniczek, M. Kwasniewska i B. Surma, Podstawy pedagogiki przed-
szkolnej z metodyka: Akademia Ignatianum. Wydawnictwo WAM. Krakow 2012, s. 344-
353.
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juz do dzieci w tym wieku, ze coraz wiecej (i czesciej) dzieci 6-9-let-
nich dokonuje kradziezy, ze az 80% dzieci szeScioletnich czuje si¢
w domu samotnie, itd*>.

Przejawow 1 przyktadow nieprawidtowosci w rozwoju spotecznym
iw procesie nabywania kompetencji spolecznych mozna oczywiscie
podawa¢ znacznie wigcej, jednak sama $wiadomos¢ ich istnienia
u dzieci w wieku przedszkolnym potaczona z brakiem poczucie bezpie-
czenstwa 1 wolnosci, naklania do zastanowienia si¢ nad dziatalno$cig
pomocowg przedszkola skierowang wtasnie do tej grupy wychowan-
kow. Reguluje to Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
9 sierpnia 2017 roku w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, w szko-
tach i placoéwkach?® wraz z kolejnymi rozporzadzeniami wprowadzaja-
cymi zmiany. Aktualny, jednolity tekst tego rozporzadzenia ukazat si¢
jako zatacznik do Obwieszczenia Ministra Edukacji 1 Nauki z dnia 25
lipca 2023 roku**. W mys$l tego dokumentu pomoca psychologiczno-
pedagogiczng w przedszkolu objete sg miedzy innymi dzieci z niedo-
stosowaniem spolecznym, zagrozone niedostosowaniem spolecznym,
z zaburzeniami zachowania lub emocji. Szczegotowe wytyczne doty-
czace organizowania procesu wspomagania rozwoju dzieci z r6znego
rodzaju problemami okresla to rozporzadzenie, ale to jednak gidwnie
od profesjonalnego zaangazowania si¢ personelu przedszkola w zindy-
widualizowang pomoc dziecku, we wspotprace z rodzicami, porad-
niami oraz innymi instytucjami i podmiotami dziatajagcymi na rzecz ro-
dziny i dzieci, zalezy w duzym stopniu ostateczny poziom kompetencji
spotecznych wychowankow.

Warto na koniec podjetych rozwazan poruszy¢ watek realizacji,
wspolczesnie rozumianej jako priorytetowej, zasady indywidualizacji
pracy za dzieckiem w przedszkolu. Odczu¢ tu bowiem mozna pewien
konflikt pomiedzy potrzeba zindywidualizowanego podej$cia do

22 D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna, metamorfoza statusu i przedmiotu badan. Wydaw-
nictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2006, s. 42-43.

3 Dz.U. 2017, poz. 1591.

24 Dz.U. 2023, poz. 1798.
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dziecka z jednoczesng konieczno$cig jego uspoteczniania w kontaktach
z innymi dzie¢mi. Z calg pewnos$cig prawidlowy rozwoj spoteczny
dzieci i harmonijny proces nabywania przez nie coraz szerszych kom-
petencji spotecznych i obywatelskich moze przebiega¢ tylko w kontak-
cie z innymi osobami z grona rodzinnego, przedszkolnego i pozaprzed-
szkolnego. Uczestnictwo dziecka w zyciu zbiorowym jest warunkiem
wprost niezbednym do uczenia si¢ zachowan spotecznych, co potwier-
dza przykladowo przez A. Kruszewska, ktora na podstawie wynikow
prowadzonych badan pisze: ,,przebywanie w grupie dzieci, czeste inte-
rakcje wystepujace miedzy nimi, wspdolnie podejmowane dziatania
w trakcie wykonywania zadan i zabaw powodujg korzystne zmiany po-
ziomu kompetencji spotecznych”?®. Przedszkole jest wiec $wietnym te-
renem do wprowadzania dzieci w §wiat wartosci spotecznych, przykta-
dowo takich jak: kolezenstwo, przyjazn, szacunek, zaufanie tolerancja,
akceptacja, rownos¢, pluralizm, demokracja, tozsamos$¢, kultura itd.
Tych warto$ci nie jest dziecko w stanie poja¢ bez aktywnego wiaczenia
si¢ w zycie grupy przedszkolnej, bez ,,zanurzenia si¢” w sie¢ formalnie
1 nieformalnie obowigzujacych norm i regut funkcjonowania zbiorowo-
Sci 0sOb, z ktérg przyszto mu przebywac kilka godzin dziennie przez
kilka lat. Jednak w pracy pedagogicznej przedszkola zawsze ,,punktem
wyjscia” jest samo dziecko, jego dotychczasowa historia zyciowa, jego
stan zdrowia, aktualne samopoczucie, jego mocne i stabe strony, upo-
dobania, pasje, zdolnosci, indywidualne potrzeby, Igki, tesknoty itp.
Z tym wszystkim dziecko przekracza prog przedszkola, spotykajac si¢
z innymi podmiotami, o innych potrzebach i1 umiejetnosciach. Nad pra-
widlowoscia przebiegu procesu uspoteczniania dzieci w przedszkolu
czuwaé wigc musi nauczyciel, ktory, wykorzystujac swoje profesjo-
nalne zdolno$ci, sprawnie taczy indywidualne dazenia poszczegdlnych
podmiotdéw, w grupowe, w miar¢ ujednolicone dziatania na rzecz catej
spotecznos$ci przedszkolakdéw. Trzeba mie¢ swiadomos$¢, Zze przebieg

25 A. Kruszewska, Dziecko 6-letnie na progu szkolnym - jego umiejetnosci spoteczno-emocjo-

nalne, [w:] M. Karwowska-Struczyk, D. Sobierajska, M. Szpotowicz. Pedagogika przed-
szkolna i wezesnoszkolna, badania, opinie, inspiracje, Wydawnictwo Akademickie ZAK.
Warszawa 2011, s. 400.
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identyfikacji wtasnej podmiotowosci dziecka, w konfrontacji z wymo-
gami zycia zbiorowego grupy przedszkolnej, bedzie ksztattowat jakos¢
jego uczestnictwa w funkcjonowaniu spoltecznym jako osoby dorostej.
Przedszkole, praca nauczycieli tych instytucji jest wigc na roéwni
istotna, tak w respektowaniu autonomii dzieci, jak i we wprowadzaniu
ich w ,,tkanke spoteczng” grupy rowiesniczej, a tym samym w przygo-
towaniu ich do pelnienia r6znych r6l, juz jako dorostych cztonkéw spo-
teczenstwa.

Wsparcie edukacyjne rodzicow przez przedszkola

na rzecz rozwijania kompetencji spotecznych dzieci

W sytuacji gdy nauczyciel dostrzega w zachowaniu spotecznym
dziecka jakie$ nieprawidlowosci, odbiegajace od zachowan wiasci-
wych dla dzieci danej grupy wiekowej, utrzymujace si¢ przez dtuzszy
czas, o coraz bardziej intensywnym nat¢zeniu, utrudniajace przebieg
procesu edukacyjnego, musi o swoich spostrzezeniach poinformowac
jego rodzicow (opiekunoéw). W mysl zasady partnerstwa edukacyjnego
rodzice sg rownoprawnymi uczestnikami procesu edukacji przedszkol-
nej dzieci, wobec czego majg mozliwos¢ pelnego zaangazowania si¢
w zycie tej instytucji. W kontaktach z rodzicami nauczyciel probuje
ustali¢ przyczyny niewtasciwego zachowania dziecka oraz opracowaé
wspolny plan dziatania na rzecz zatagodzenia 1 likwidacji sytuacji trud-
nych. Warunkiem zaistnienia ptaszczyzny wspoétdziatania jest aktywna
obecnos$¢ rodzicow w zyciu przedszkola, swiadomos¢ koniecznos$ci
wspolnoty celéow edukacyjnych oraz wzajemne respektowanie praw
1 obowigzkéw wynikajacych z zasady partnerstwa. Nieprawidlowosci
w funkcjonowaniu spotecznym dziecka w przedszkolu wynikaja naj-
czesciej z jego sytuacji rodzinnej 2, relacji z matka, postaw rodzicow
wobec niego, stosowanych metod wychowawczych. Czynnikoéw tkwia-
cych w rodzinie, majacych znaczenie dla ksztattowania spotecznych za-
chowan dziecka, jest zdecydowanie wigcej, np. choroby rodzicow,

26 A. Jegier. Zaburzenia w rozwoju spotecznym u dzieci w wieku przedszkolnym, diagnoza i

terapia. [w:] A. Mikler-Chwastek, Trudnosci w uczeniu si¢ i zaburzenia zachowania wy-
stgpujgce u malych dzieci, ,,Difin”, Warszawa 2017, s. 71-82.
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trudna sytuacja bytowa rodziny, niewystarczajace warunki finansowe,
czesta i dluga nieobecno$¢ rodzicéw, wynikajaca z charakteru ich pracy
zawodowej. Praca z dzieckiem w przedszkolu nad rozwijaniem kom-
petencji spotecznych musi wigc by¢ jednoczesnie praca/wspolpraca
z rodzicami nad wspolnym rozpoznaniem problemu, poszukiwaniem
przyczyn i ustalaniem programu wsparcia edukacyjnego. Przedszkole
dysponuje szerokim wachlarzem form wspdtpracy z rodzicami, wymie-
nianymi 1 opisywanymi przez wielu teoretykow 1 praktykow tego za-
gadnienia, przyktadowo Wiestawe Lezafiskg i Elzbiete Plociennik?’,
czy Ireng Pulak, Martyne Szczotke, Katarzyne Szewczuk?®. Wymie-
nione przez autorki, takze wielu innych autorow, formy kontaktow z ro-
dzicami wykorzystywane sg stosownie do aktualnych potrzeb podmio-
tow edukacyjnych badz do dostosowywane sg do konkretnych sytuacji.
W celu udzielenia pomocy rodzinie w sytuacji trudnej, oddzialujacej na
przebieg rozwoju spotecznego dzieci, przedszkole w pierwszej kolej-
nosci stosuje forme indywidualnych rozméw z rodzicami. Taktownie
przeprowadzona rozmowa, uwzgledniajgca i1 szanujgca prawa rodzicéw
1 dzieci do tajemnicy, prywatnos$ci, wtasnego zdania, moze mie¢ swoje
konsekwencje we wspolnym ustaleniu jednosci oddziatywan (kierunku
1 zakresu dziatan wychowawczych), we wzbudzeniu pozytywnej moty-
wacji do dokonania zmian, w zacheceniu do wigkszego zaangazowania
si¢ w sprawy dziecka, w systematycznym utrwalaniu pozadanych spo-
tecznie zachowan. Analiza negatywnego zachowania dzieci oraz po-
szukiwanie skutecznych sposobow poprawy tej sytuacji moze miec
w przedszkolu posta¢ uczestnictwa rodzicow w zajeciach otwartych,
w czasie ktorych maja oni mozliwos$¢ obserwacji przejawow funkcjo-
nowania swoich dzieci na tle grupy i na tej podstawie, konstruktywnego
wyciggania wnioskdw w przeprowadzonej z nauczycielem rozmowie
indywidualnej. Przedszkole wychodzi takze do rodzicéw z inicjatywa

27 'W. Lezajska, E. Plociennik, Pedagogika przedszkolna z metodykg, Wydawnictwo Uniwer-

sytetu Lodzkiego, £.6dz 2021.

1. Pulak, M. Szczotka, K. Szewczuk, Rodzice partnerami nauczyciela (w) edukacji przed-
szkolnej dziecka. Wydawnictwo Naukowe Akademii Ignatianum w Krakowie, Krakoéw
2019.
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organizowania spotkan z r6znymi specjalistami: pedagogiem, psycho-
logiem, logopeda, terapeuta, ale takze z lekarzami r6znych specjalnosci
czy nawet policjantami, pracownikami socjalnymi oraz innymi pracow-
nikami instytucji dzialajacych na rzecz pomocy dzieciom i ich rodzi-
nom. W przedszkolu prowadzone s3 roznego rodzaju zaj¢cia warszta-
towe, kierowane bezposrednio do rodzicow lub organizowane jedno-
czesnie dla rodzicow i dzieci, po to, by budowac przyjazng atmosfere
1 popularyzowa¢ wiedze, miedzy innymi o sposobach rozwijania kom-
petencji spotecznych. Rodzice moga korzysta¢ w przedszkolu z formy
zebran grupowych, moga wraz z dzie¢mi uczestniczy¢ uroczystosciach,
piknikach, biwakach, na ktorych organizowanych jest wiele zabaw
o charakterze integracyjnym. Przedszkole organizuje lub uczestniczy
w akcjach charytatywnych i w akcjach na rzecz konkretnych potrzeb
srodowiska lokalnego, ktore przyktadowo moga by¢ kierowane do osob
potrzebujacych np. ,,Podziel si¢ Positkiem™?. Problemy rodzin znajdu-
jacych si¢ w trudnej sytuacji sg w przedszkolu przedmiotem rozmow
rady pedagogicznej, w ktoérej rodzice majg swoich przedstawicieli (radg
rodzicow). Na wspolnych posiedzeniach poszukiwane sg sposoby sku-
tecznej pomocy dzieciom lub ich rodzicom (np. nawigzania kontaktu
z osrodkiem pomocy rodzinie, zwolnienia z obowigzujacych optat,
sponsoringu ksigzek dla dzieci, skierowania rodzicow z dzieckiem do
poradni psychologiczno-pedagogicznej itp.). Lista mozliwo$ci wspar-
cia rodzin przez przedszkole w procesie rozwijania u dzieci kompeten-
cji spotecznych jest zdecydowanie dtuzsza, co wskazuje istotne znacze-
nie tej instytucji w obszarze zycia spolecznego. Samo ucze¢szczanie
dziecka do przedszkola, cho¢by tylko w ramach pigciu bezptatnych go-
dzin, jest dobrodziejstwem dla jego wzajemnych kontaktéw z innymi
dzie¢mi, a korzystanie przez rodzicow z propozycji wielu ré6znych form
wspoOlpracy 1 pomocy jest tu dodatkowa, niekwestionowang wartos$cia.

2% 'W. Lezanska, E. Ptociennik, Pedagogika przedszkolna z metodykq. Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Lodzkiego, £.0dz 2021, s. 344.
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Podsumowanie

Z powyzszej analizy obowigzujacych aktéw prawnych wynika duze
zainteresowanie wtadz oswiatowych zagadnieniem kompetencji spo-
tecznych (i obywatelskich) dzieci, poczawszy od najnizszego szczebla
edukacyjnego. Jak wida¢, przedszkole jako instytucja wspomagajaca
rozwoj spoteczny swoich wychowankéw ma w tej dziedzinie wiele do
zrobienia. Przedszkola jako instytucje, ale przede wszystkim nauczy-
ciele przedszkolni znajgc, wtasciwie interpretujac i wypetniajac zalece-
nia ministerialne stwarzajg warunki do nabywania przez male dzieci
kompetencji niezbednych do prawidlowego funkcjonowania w spote-
czenstwie w poczuciu bezpieczenstwa 1 wolnosci. Wtlasciwe dbajac
o dzieci w wieku przedszkolnym przyczyniaja si¢ do radzenia sobie
przez nie na kolejnych etapach zycia. Dzialalnos¢ diagnostyczna przed-
szkola pozwala tez na wczesne wykrywanie nieprawidlowosci w obre-
bie funkcjonowania spotecznego dzieci, a podejmowane przez nauczy-
cieli, we wspotpracy z rodzicami i instytucjami pomocowymi, przed-
siewziecia profilaktyczne, wyrownawcze, korekcyjne, terapeutyczne
czy nawet lecznicze, przyczyniaja si¢ z catag pewnoscig do coraz lep-
szego wypehiania przez wychowankéw réznych rol spotecznych: roli
cztonka rodziny, przedszkolaka, kolegi, przysztego ucznia, pracownika
w dowolnym zawodzie, obywatela kraju. Przedszkole jest pierwsza
obligatoryjng dla dzieci instytucjg, w ktorej odbywa si¢ proces profe-
sjonalne powadzonego uspoteczniania obywateli. Przedszkole peini tez
istotng role we wspieraniu rodzicow w ich pracy nad rozwijaniem
u swoich dzieci kompetencji spotecznych.
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Obszary wolnos$ci w kontekscie kultury bezpieczenstwa

Areas of freedom in the context of safety culture

Streszczenie: Wolnosc¢ i bezpieczenstwo to istotne wartosci w porzadku
trosk o wazne sprawy w zyciu cztowieka. Nie dla kazdego jednak godzenie
wolnosci z bezpieczenstwem wlasnym i wlasnego Srodowiska jest kwestiag
tatwg do zrealizowania. W odnalezieniu balansu miedzy wspomnianymi
wymiarami zycia moze pomoc korzystny uktad elementéw kultury bezpie-
czenstwa. Celem niniejszego opracowania jest ukazanie znaczenia warto-
$ci, jakg stanowi wolno$¢, w zakresie ksztaltowania jak najkorzystniejszej
postaci kultury bezpieczenstwa, ktora bedzie podbudows dla bezpieczen-
stwa podmiotu i jego otoczenia, takze w dtuzszym wymiarze czasu.
Stowa kluczowe: wolnos¢, wartosci, kultura bezpieczenstwa, bezpieczen-
stwo

Abstract: Freedom and security are fundamental values within the hierar-
chy of human concerns. However, reconciling personal freedom with the
need for individual and environmental security is not always an easy task.
Striking a balance between these aspects of life can be facilitated by a well-
structured safety culture. The purpose of this paper is to examine the role
of freedom as a fundamental value in the formation of an optimal model of
safety culture—one that underpins the sustainable security of the individ-
ual and their surrounding environment over the long term.

Keywords: freedom, values, safety culture, security
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Wprowadzenie

Bezpieczenstwo i wolno$¢ to kategorie, ktore sa niezbedne do pra-
widlowego funkcjonowania cztowieka. Problematyka bezpieczenstwa,
od 2011 roku, zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Nauki i Szkolnic-
twa Wyzszego z dnia 8 sierpnia 2011 r., w sprawie obszarow wiedzy,
dziedzin nauki i sztuki oraz dyscyplin naukowych i artystycznych?, roz-
patrywana jest w kontekscie odrgbnej dyscypliny naukowej: nauki
o bezpieczenstwie. Kontynuacja takiego stanowiska w kwestii bezpie-
czenstwa jest aktualnie obowigzujace Rozporzadzenie Ministra Eduka-
cji i Nauki z dnia 11 pazdziernika 2022 r.* Ztozono$¢ i ré6znorodnos$é
podejs¢ do zagadnienia bezpieczenstwa jest akcentowana przez wielu
badaczy. Wraz z poszerzajaca si¢ liczbg wskazywanych rodzajow pod-
miotoOw bezpieczenstwa, ros$nie takze ilo$¢ przedmiotowych wymiarow
tego zakresu®. Z kolei tematyka z zakresu wolnosci nie doczekata sie
traktowania jako odrgbna dyscyplina naukowa, aczkolwiek literatura
naukowa dotyczaca tego zagadnienia nie jest uboga. Swiadczy to o ran-
dze zagadnienia w $wiecie nauki. Celem niniejszego opracowania jest
ukazanie znaczenia wartos$ci, jaka stanowi wolno$¢, w zakresie ksztat-
towania jak najkorzystniejszej postaci kultury bezpieczenstwa, ktora
bedzie podbudowa dla bezpieczenstwa podmiotu i jego otoczenia, takze
w dhuzszym wymiarze czasu.

Bezpieczenstwo w relacjach z kulturg bezpieczenstwa
W Encyklopedii Bezpieczenstwa Narodowego, bezpieczenstwo trak-
towane jest jako ,naczelna potrzeba, warto$¢ 1 cel kazdego realnego

2 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 8 sierpnia 2011 r. w spra-
wie obszarow wiedzy, dziedzin nauki i sztuki oraz dyscyplin naukowych i artystycznych
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20111791065/0/D20111065.pdf (do-
step: 09.06.2025)

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 11 pazdziernika 2022 r., w sprawie dzie-
dzin nauki i dyscyplin naukowych oraz dyscyplin artystycznych,

https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20220002202/0/D20222202.pdf (dostep:

09.06.2025)

A. Urbanek, Wspélczesny czlowiek w przestrzeni bezpieczenstwa. W poszukiwaniu teore-

tycznosci bezpieczenstwa personalnego, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pomorskiej

w Shupsku, Stupsk 2015, s. 47.
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bytu (identyfikowanego jako podmiot bezpieczenstwa, czyli organiza-
cja, cztowiek, spoteczenstwo, rzecz, zjawisko itd.) majaca zapewnic
jego przetrwanie, funkcjonowanie i rozwdj, a takze realizacj¢ jego in-
teresoOw. Bezpieczenstwo jest definiowane badz jako stan, badz proces.
Bezpieczenstwo w znaczeniu waskim oznacza zdolnos¢ jego podmiotu
do przeciwstawienia si¢ zagrozeniom, a w szerokim — zdolnos$¢ pod-
miotu bezpieczenstwa do przetrwania i jego swobodnego rozwoju™>.
Bardzo znaczacym faktem dla wspotczesnych badan nad bezpie-
czenstwem jest wlasnie dostrzeganie i1 akcentowanie aspektu rozwoju
podmiotu, rozumianego jako umiejetnos¢ 1 wola wykorzystywania
przez podmiot posiadanego, zakodowanego, wewngtrznego potencjatu
rozwojowego. Niezbednym zatem aktem do konsekwencji w zakresie
realizowania zatozen rozwojowych jest odkrycie i poznanie posiada-
nych przez podmiot atutoéw i mozliwosci rozwojowych. Proces takiego
poznania moze przebiega¢ w réznym tempie, w roznych realiach zycia
1 na roznych etapach funkcjonowania danego podmiotu. Dla niektorych
znaczgcym stymulatorem rozwoju bedzie cigg odnoszonych sukcesow,
wrecz niekonczaca si¢ ,,dobra passa”, dla innych znaczaca role w daze-
niu do rozwoju moze przybiera¢ porazka, zatamanie czy kryzys, ktory
zdynamizuje, natchnie i zainspiruje do innego myslenia i dzialania. Jak
zatem literaturze interpretowane jest pojecie ,,rozwoj”. Wedtug Ma-
riana Cieslarczyka, rozwdj podmiotu podlega na jego doskonaleniu si¢
w roznych sferach zycia i aktywnosci, jest traktowany jako postep®. An-
drzej Glen réwniez uznaje, ze rozwdj to postep w doskonaleniu si¢’.
Traktujac zatem rozwdj jako pozytywne, wewnetrzne, zmiany jako-
Sciowe, ktore nie musza by¢ widoczne na zewnatrz, na pewno nie

[bezpieczenstwo], [w:] Encyklopedia Bezpieczenstwa Narodowego (red. nauk.) J. Itrich —
Drabarek, A. Misiuk, Sz. Mitkow, P. Bryczek-Wrobel, Elipsa, Warszawa 2024, https://en-
cyklopedia.revite.pl/articles/view/41 (dostep: 11.06.2025)

M. Cieslarczyk, Teoretyczne i metodologiczne podstawy badania probleméw bezpieczen-
stwa i obronnosci panstwa, Wydawnictwa Akademii Podlaskiej, Siedlce 2009, s. 61-67.
A. Glen, Podstawy poznania bezpieczenstwa podmiotu. Aksjologia, ontologia, epistemolo-
gia, metodologia, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego
w Siedlcach, Siedlce 2021, s. 31.
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mozna utozsamia¢ tego pojecia z terminem ,,wzrost”. Wzrost, to
zmiany ilo$ciowe i najczesciej widoczne na zewnatrz.

Wilaczajac zatem przytoczone interpretacje pojecia ,,rozw6j” do ba-
dan problematyki wspotczesnie, szeroko, pozytywnie rozumianego
bezpieczenstwa, istotne bedzie udzielenie odpowiedzi na nastepujace
pytania problemowe: Jak odnalez¢ wtasciwy kierunek realizowania
wspomnianych zmian ,,jakosciowych”? Gdzie szukaé stosownego na-
miaru na postep? Jakie sg fundamenty rzeczywistego rozwoju, sprzyja-
jacego bezpieczenstwu podmiotu wraz z otoczeniem 1 nie tylko tu 1 te-
raz, ale takze w dajacej si¢ przewidzie¢ przysztosci?

Poszukiwania rozwigzan powyzszych probleméw badawczych,
w zasadzie sprowadzaja tok myslenia do zglgbiania zagadnienia kultury
bezpieczenstwa. W szerokim, pozytywnym jej ujeciu, reprezentowa-
nym przez Mariana Cie$larczyka®, kultura bezpieczefistwa, w duzym
stopniu oddziatuje na bezpieczenstwo podmiotu. Badacz wyjasnia, ze
,Kultura bezpieczenstwa to wzor podstawowych zatozen, wartosci,
norm, regut, symboli i przekonan charakterystycznych dla danego pod-
miotu, wptywajacych na sposdb postrzegania przez niego wyzwan,
szans 1 (lub) zagrozen w blizszym i dalszym otoczeniu, a takze sposob
odczuwania bezpieczenstwa i myslenia o nim (sfera A/ - rys. 1), oraz
zwigzany z tym sposob zachowania i1 dziatania (wspoidziatania),
W rozny sposob przez ten podmiot ,,wyuczonych” i wyartykutowanych,
w procesach szeroko rozumianej edukacji, w tym rowniez w natural-
nych procesach wewnetrznej integracji 1 zewngtrznej adaptacji oraz
w innych procesach organizacyjnych (sfera B/), a takze w procesie
umacniania szeroko (nie tylko militarnie) rozumianej obronnosci (sfera
C/), stuzacych w miar¢ harmonijnemu rozwojowi tego podmiotu i 0sig-
ganiu przez niego najszerzej rozumianego bezpieczenstwa, z pozytkiem

dla siebie, ale i dla otoczenia™”.

8 A. W. Filipek, Réznice w pojmowaniu kultury bezpieczenstwa, [w:] Konteksty bezpieczeri-

stwa personalnego i strukturalnego - jednos¢ w réznorodnosci, (red. nauk.) Mariusz Ku-
biak, Marian Marcinkowski, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Przyrodniczo-Huma-
nistycznego w Siedlcach, Siedlce 2021, s.139-152.

® M. CieSlarczyk, Teoretyczne i metodologiczne ..., s. 157.
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Rysunek 1. Podmiot i jego elementy kultury bezpieczenstwa
w relacjach z otoczeniem

OTOCZENIE P OTOCZENIE

) " A/ Sfera kultury mentalnej 4
ll" (swiadomosciowej, duchowej,. ) - N
subiektywna I \“

; B/ Sfera kultury organizacyjnej
i (prawo, procedury, struktury, ...)
‘\ - subiektywno-obiektywna

. C/ Sfera kultury materialnej

8
\-\ £ (technika, teclmologle ‘g i
\ infragtruktura, . /,
- obiektvwm i

!u%lzp apuemouoﬂ'
OTOCZENIE _____________ OTOCZENIE

Zrédto: M. Cieslarczyk, Teoretyczneii ..., op. cit., s. 159.

Latwo dostrzec, ze przytoczona interpretacja pojecia kultura bezpie-
czenstwa, takze akcentuje, wspominane juz istotne z perspektywy sze-
rokiego rozumienia bezpieczenstwa, zagadnienie rozwoju podmiotu.
To wtasnie rozwojowi, czyli postepowi w doskonaleniu si¢ podmiotu,
ma stuzy¢ sposob myslenia o bezpieczenstwie 1 wynikajace z tego kon-
kretne dziatania i wspotdziatania tegoz podmiotu. Punktem startowym,
czy swego rodzaju ,.kamieniem wegielnym”, w kontek$cie budowy
przytoczonej definicji, ale takze sensu kultury bezpieczenstwa sg war-
tosci, ktorych uktad, stanowigcy fundament kultury wskazuje kierunek
postgpowania, ktory powinien by¢ urzeczywistniany przez podmiot,
aby moégt pozytywnie przyczynia¢ si¢ do bezpieczenstwa tegoz pod-
miotu oraz jego otoczenia.
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Wolnos¢ jako warto$¢ warunkujaca rozwoj

Interesujaca zatem bedzie odpowiedz na pytanie, ktére wartosci po-
zytywnie przyczyniaja si¢ do rozwoju podmiotu? Ciekawe wyjasnienie
tej kwestii zostato ukazane w publikacji autorstwva Zygmunta t.om-
nego'?, ktory przytacza mys$l Matgorzaty Kopczynskiej, dotyczaca war-
toéci podstawowych, znaczacych dla rozwoju animacji'!. Autorka za
wartosci podstawowe uznaje zatem nastgpujace:

— milos¢;

— sprawiedliwos¢;

— solidarnos¢ (wspotodpowiedzialnosé);
— wolnos$¢;

— odpowiedzialnos¢;

— tworczos¢.

Nietrudno zauwazy¢, ze jako baza dla rozwoju, zostata wskazana
takze, wsrod kilku wyrdéznionych podstawowych wartosci, tytutowa
,wolnos$¢”. Autorka przytoczonej koncepcji rozwoju wskazuje, ze wol-
nos$¢, ma rézne obszary i stanowi wartos¢ odwieczng. Wyrdznia naste-
pujace etapy ksztattowania wolnosci: kaprys$na, odrzucania, protestu —
uznajac, ze sg to typy wolnosci infantylnych, z ktérych nie wszyscy
w pore wyrastamy. Kolejnym rodzajem wolnosci jest np. wolno$¢ wy-
boru, bedaca wolnoscig $wiadoma, wymagajaca decyzji w sytuacji
dziatania dwoch przymusow, np. cielesnego i duchowego. Nastepna
odmiana wolnosci to, wedtug badaczki, wolnos¢ prawdziwa, nazywana
wolno$cig tworcza, taka, ktorg osigga si¢ w trudnych warunkach, ozna-
czajacg przekraczanie tego, co ja ogranicza. Jeszcze inny rodzaj stanowi
wolno$¢ osobista, nazwana przez M. Kopczynska, wolnoscig spo-
teczng, z racji stykania si¢ z wolno$ciami innych osob. Argumentem

10
11

Z. Lomny, W intencji przetrwania i rozwoju, Elipsa, Warszawa 1998, s. 64-65.

Autorka traktuje animacje jako zespot inicjatyw, ktore zachecaja ludzi do wykorzystania
catego potencjatu, ktory, w stanie utajonym, znajduje si¢ w nich samych i w ich §rodowisku.
Jest bodzcem dla zycia umystowego, fizycznego i uczuciowego, ktory podbudza ludzi do
podejmowania do§wiadczen pomagajacych im w samorozwoju, tamze, s. 60.
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przemawiajacym za wiasnie takim podej$ciem jest uznanie przez wspo-
mniang Autorke, indywidulanej wolnosci, tylko w sytuacji, gdy row-
niez inni s wolni.

Wolno$¢ ma zatem wiele oblicz i obszarow. Zapewne na taka sytu-
acje wptywa, traktowanie tej wartosci, juz od zarania czaséw, przez nie-
ktorych, jako przyzwalajacej na przekraczanie ograniczen wynikaja-
cych nawet z praw natury czy tez z prawodawstwa. W imi¢ spetnienia
marzen o wolnosci, mityczny Dedal wraz z Ikarem, zdecydowali si¢ na
opuszczenie wyspy Krety. Wiemy, jak zakonczyt si¢ ten sposob reali-
zacji planéw wolnosciowych. Marzenie cztowieka o lataniu, wedhug
P. Orlika, stanowi kwintesencje wolnosci — pierwsze loty balonem, sa-
molotem, czy w kosmos, to nie tyko osiggni¢cia techniczne, ale tez
swiadectwo dazenia ku wolnos$ci, ku przekraczaniu granic. Jak wyja-
$nia Piotr Orlik, Ikar, w zasadzie na wtasng reke przekroczyt wskazane
przez ojca granice wolnosci, a ,,porzucenie $redniej drogi, prowadzi na-
zbyt czesto do katastrofy” 12, oczywiscie nie tylko tej rozumianej w od-
niesieniu do mitycznych bohaterow. Jakze zatem wazne jest poszuki-
wanie i1 odnajdywanie granic wolnosci, przez kazdego cztowieka.

Rysunek 2. Pejzaz 7 upadkiem Ikara, Pieter Bruegel Starszy;
Obraz namalowany ok. 1557 roku.

)

Zrodto: https://pl.wikipedia.org/wiki/Pejza%C5%BC_z upadkiem Ikara (dostep: 11.06.2025)

12 P. Orlik, Labirynty wolnosci —wprowadzenie, [w:] Wolnosé — szkice i studia, Wydawnictwo

Naukowe Instytutu Filozofii Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Poznan
2007, s. 10-12;
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Jak twierdzi Olgierd Gorecki, ,,Podmiotem wolno$ci jest poszcze-
gdlna osoba, za$ przedmiotem klasyfikacji sg granice wolnosci jed-
nostki” 3. Badacz uznaje réwniez, ze analiza ograniczen wolnosci po-
winna by¢ oparta na dualnym opisie rozrézniajacym granice wolnosci
wewngetrznej, tzw. ,,blokady” i zewnetrzne granice wolno$ci zwane ,,ba-
rierami”!'*. Oprocz wskazanych uwarunkowan wolnoéci, Gorecki przy-
tacza takze stwierdzenie M. N. Rothbarda, ktore jest bardzo istotne
z perspektywy niniejszego opracowania i dotyczy wprost ukazania zna-
czenia wolnosci dla rozwoju cztowieka: ,,Kazdy cztowiek musi korzy-
sta¢ z wolnosci, posiada¢ przestrzen niezbedng dla ksztalttowania wia-
snych decyzji, poddawania ich probom i realizowania, aby mogt mie¢
miejsce jakikolwiek rozwdj jego wtasnej osobowosci. Krotko mowiac,
musi by¢ on wolny po to, aby mégt by¢ w pehi kim$ ludzkim”'3.

Wspolczesne interpretacje wolnosSci

Jak zapewne tatwo si¢ domysle¢ nie ma jednego gremialnie uznawa-
nego sposobu rozumienia pojecia ,,wolnos¢”. Wielos¢ istniejacych in-
terpretacji zapewne laczy si¢ z rangg przypisywang okresleniu, jak 1 ze
znaczgcg rolg wolnos$ci zaréwno w zyciu pojedynczego cztowieka, ale
takze calych grup spotecznych. Marek Drwiega stwierdza, ze ,,Wielo-
znaczno$¢ pojecia wolnosci wcigz pozostaje problemem 1 proba ade-
kwatnego jej opisania jest nadal zadaniem, przed ktérym stoimy”'. Ze
szczegblnym pietyzmem wolnos¢ postrzega Adam Szwedzik, traktujac
ja jako dar, piszac: ,,W$rod najistotniejszych ludzkich spraw sytuuje si¢
kwestia wolnosci. Jest ona dla kazdego z nas wielkim i niepodwazal-
nym darem, ale wigze si¢ z ogromng odpowiedzialnosciag. Bez daru

13 0. Gorecki, Granice wolnosci jednostki — problemy metodologiczne i klasyfikacja pojecia,

[w:] Wolnosé cztowieka i jej granice. Antologia pojecia w doktrynach polityczno-prawnych.
Od Nietzschego do wspaolczesnosci, Gorecki O. (red.), Tom 3, Wydawnictwo Uniwersytetu
Lodzkiego, £.6dZ 2019, s. 71.

Tamze.

Tamze, s. 62.

M. Drwiega, Odpowiedzialna wolnosé, Wydawnictwo Ksiggarnia Akademicka, Krakow
2020, s. 12.
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wolnosci trudno bytoby nam czu¢ si¢ swobodnym i dobrowolnie decy-
dowaé o swoim zyciu”!’. A. Szwedzik dalej wyjasnia, Ze: ,,Prawdziwa
wolnos¢ to zmaganie si¢ ze swoimi stabosciami i podejmowanie dzia-
tan, w wyniku ktérych nie ulega sie zhu, lecz pokonuje je sita dobra™!®.
Mozna zatem zapytac, skad nalezy czerpa¢ umiejetnosci i wole do roz-
roézniania dobra od zla, do pokonywania dostrzeganych niegodziwosci
1 by¢ dzigki temu wolnym? W tej kwestii, w zasadzie tez mozna odna-
lez¢ w literaturze odpowiedzi, ktore proponuje nie tylko wspomniany
autor, piszac, ze ,,wielkim wyzwaniem jest zatem to, aby w swoim zy-
ciu madrze zagospodarowaé wolnoé¢”!?. Takze M. Cie$larczyk podkre-
sla znaczenie madrosci, w kontekscie innych warto$ci wskazujac, iz
madros$¢, to ,,rodzaj wartosci operacyjnej, pozwalajgcej chroni¢ i umac-
nia¢ inne rodzaje wartosci”?’. Autor ten pojmuje madros¢ ,jako sku-
teczny sposob korzystania przez podmioty z posiadanych przez nie da-
nych, informacji 1 wiedzy oraz z innych rodzajéw zasobow material-
nych 1 niematerialnych — w tym czasu 1 przestrzeni — do godnych ce-
16w?!. Pewnym wyrazem madro$ci zapewne bedzie wyzbycie si¢ czy
w ogole nie uleganie zalezno$ciom, uzaleznieniom, gdyz tylko taki stan
bedzie wyrazem indywiduum. Mozna zatem przypuszczac, ze w zasa-
dzie wolnos$¢ to umiejetnos¢ bycia prawdziwym sobg w roznych kon-
tekstach dziataniowych i sytuacyjnych. Prawdziwa wolno$¢ zatem po-
chodzi z wnetrza cztowieka, rodzi si¢ z pragnienia niezaleznos$ci i1 po-
trzeby zycia w zgodzie ze sobg, ze swoim sumieniem. Jak pisze Szwe-
dzik, sumienie pozwala racjonalnie korzysta¢ z daru wolnosci*. W za-
sadzie potwierdzeniem tezy o wolnos$ci, stanowigcej konsekwencje
wnetrza cztowieka jest poglad reprezentowany przez Osho, uznajacy,

17 A. Szwedzik, Ludzka wolnos¢ w meandrach wspétczesnych zagrozen, Impuls, Krakow

2016, s. 9.

Tamze, s. 10.

Tamze, s. 9.

M. Cieslarczyk, Znaczenie kultury bezpieczenstwa w procesach logistycznych na przykla-
dzie pandemii COVID-19 i innych elementow kaskadowej sytuacji kryzysowej, Wojskowa
Akademia Techniczna, Warszawa 2022, s. 172.

[kultura bezpieczenstwa], [w:] Encyklopedia Bezpieczenstwa Narodowego, op. cit.,
https://encyklopedia.revite.pl/articles/view/284 (dostep: 13.06.2025).

2 A. Szwedzik, Ludzka wolnosé. .., dz. cyt., s. 10-11.
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ze ,,wolnos$¢ nie ma nic wspdlnego ze §wiatem zewnetrznym; mozna
by¢ wolnym nawet w wiezieniu. Wolno$¢ to sprawa wnetrza; jej zro-
dlem jest $wiadomo$é¢”?*. Trudno jest zatem taka wewnetrzna, praw-
dziwa wolno$¢ odebra¢ cztowiekowi, w zasadzie mozemy ja tylko sami
odda¢ bardziej lub mniej $wiadomie, ulegajac jakim$ zniewoleniom.
Glgbokim przejawem rzeczywistej wolnosci, bedzie prawdopodobnie
nasza spontaniczno$¢ wynikajaca z wewnetrznych potrzeb szczerosci
1 autentycznosci, zblizonych do tych, ktére przejawiamy w ciggu dzie-
cigcych lat zycia, kiedy reagujemy w sposob nieskrepowany, autono-
miczny, zywiotowy. Zwro¢my uwage, ze to wlasnie w okresie wieku
dziecigcego zdobywany najwiecej wiedzy 1 umiejetnoscei, a ,, [...] im
mtodsze dziecko poddane jest stymulacji srodowiska, tym tatwiej przy-
»24 Wyniki badan uzy-
skane przez neurologoéw ujawniaja, ze ,,najlepszym okresem do roz-
woju procesOw poznawczych jest okres pierwszych dziesigciu lat zycia
dziecka, a po ukonczeniu dziesigtego roku zycia mozg staje si¢ coraz
mniej plastyczny [...]. Mozg w tym okresie zycia jest jak gabka — po-
siada niezwykta chtonnos$¢ 1 tatwos¢ uczenia si¢. Dzieje si¢ tak dlatego,

swaja nowe informacje w wieku pdzniejszym

ze moézg najlepiej funkcjonuje w sytuacjach pozbawionych napiecia
1 stresu. Nigdy potem uczen nie bedzie mial tak znakomitych warunkow
do rozwoju umystowego i dlatego te lata rzutujg na jego dalszy roz-
woj”?. Widzimy zatem, Zze w zasadzie rozwoj cztowieka jest warunko-
wany wolnoscig, a nawet jak pisze A. Szwedzik, rozwdj moze dokony-
waé sie tylko w atmosferze wolnosci’®. Warto jednak zaznaczy¢, ze
w zasadzie o rozwoju powinniSmy mysle¢ i realizowac jego zatozenia
takze w sytuacjach trudnych, kryzysowych, szukajac ich rozwigzan.
Takie podejscie bedzie dowodem posiadania i kierowania si¢ korzyst-
nym przejawem jednego ze wskaznikow kultury bezpieczenstwa.

23 Osho, Wolnosé¢. Odwaga bycia sobg, przekiad z j. angielskiego, H. Smogacz, Nowy Hory-

zont AW, Warszawa 2008, s. 137.

M. Lelonek, Proces poznawania i rozumienia Swiata w miodszym wieku szkolnym, Wydaw-
nictwo Wyzszej Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej, Pabianice 2006, s. 13.

Tamze, s. 19.

26 A. Szwedzik, Ludzka wolnosé. . ., dz. cyt., s. 30.

24
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Wspomniany Autor, A. Szwedzik, jednoznacznie podkresla, ze wol-
no$¢ musi by¢ ograniczana, gdyz inaczej cztowiek utraci kontakt z rze-
czywisto$cia i bedzie samotnikiem zapatrzonym w siebie?’. , Totalna
wolnos¢ 1 zyciowy luz deformuja godnos$¢ ludzka i znizaja cztowieka
do poziomu zwierzecia, kierujacego si¢ instynktem osiggniecia celu za
wszelka cene”?®. Dazac do takiej niesprzyjajacej w rzeczywistosci
,wolnosci”, czasami jesteSmy w stanie przekracza¢ ograniczenia zwig-
zane z prawami natury oraz ograniczenia ustanawiane przez prawodaw-
cow. Wowecezas nasza wolnos¢ jest naduzywana. Przejawem wspolcze-
snego naduzywania wolnosci bedzie np.: nadmierne korzystanie z me-
diow, takich jak: telewizor, internet, cyberprzestrzen poprzez ucieczke
w wirtualng rzeczywisto$¢, czesto z powodu przerazenia realnym $wia-
tem, co realnie powoduje coraz bardziej zamykanie si¢ w sobie. W wy-
miarze wirtualnym bywa, ze cztowiek czujac si¢ wolny, anonimowy,
dreczy 1 ngka wybrane osoby, badZ nieustannie gra w gry komputerowe,
uprawia hazard. Tak niezdrowo pojmowana ,,wolnos$¢” nie prowadzi do
rozwoju, a wrecz przyczynia si¢ do zniewolenia. Adam Szwedzik opi-
suje zagadnienie wolnosci w odniesieniu do wspotczesnych mediow,
uzaleznien cywilizacyjnych, uzaleznien spotecznych i w stosunku do
bioetyki®’. Wskazuje miedzy innymi na dziatanie §wiata reklamy, po-
wodujace niejednokrotnie manipulowanie cztowiekiem, zabierajac
wolno$¢ decydowania o wyborach. Niekiedy uzaleznienia cywiliza-
cyjne, postrzegane sg jako konsekwencja korzystania z wolnosci i uza-
sadniane np. konieczno$cig radzenia sobie ze stresem poprzez naduzy-
wanie alkoholu, lekarstw, narkotykow, dopalaczy, nikotyny, prowadza-
cych ostatecznie do zniewolenia cztowieka, podobnie jak napoje ener-
getyzujace, ktore czesto zawieraja substancje uzywane do produkcji
narkotykoéw. Wérod uzaleznien spotecznych badacz wyréznit: pracoho-
lizm, zagrozenie depresja. W kontekscie bioetyki opisuje kwestie wol-
no$ci wskazujac np. na aborcje jako konsekwencje strachu przed odpo-

27
28

Tamze, s. 31.
Tamze, s. 11.
2 A. Szwedzik, Ludzka wolnosé. .., dz. cyt., s. 59-110.
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wiedzialnoscia, zaptodnienie in vitro, eutanazje, ideologie gender, pod-
kreslajacg catkowita wolnos¢ i tolerancje dla cztowieka, nawet wobec
gorszacego zachowywania si¢. Wobec tak panoszacej si¢ falszywej
wolnos$ci najwyzszy czas, aby podja¢ zdecydowane dziatania sprzyja-
jace wcielaniu w zycie jej prawdziwej postaci.

Wartosci i wychowywanie do wolnosci

w przestaniu bl. Edmunda Bojanowskiego

Ciekawe 1 wazne mys$li w kwestii wychowania do prawdziwej wol-
nosci mozna zaadaptowaé z rozwazan bt. Edmunda Bojanowskiego
(1814 — 1871), ktore bardzo interesujgco przypomina siostra Maria
Loyola Opiela piszac: ,,Konieczne jest zatem okreslenie istotnych ele-
mentéw procesu wychowania, a przede wszystkim jasne wskazanie na
antropologie 1 system wartosci, co stanowi podstawe mysli pedagogicz-
nej E. Bojanowskiego™’. Bl. Edmund Bojanowski dostrzegat, iz wia-
sciwemu wychowaniu nie stluzy niezdyscyplinowanie i rozpieszczanie.
Nie jest tez wlasciwe, aby dzieci zbyt wczesnie poznawaty petne funk-
cjonowanie cztowieka dojrzatego i1 postugiwaly si¢ logika dorostego,
przemadrzatego cztowieka. M. Loyola Opiela, w oparciu o dzieta
E. Bojanowskiego, wyjasnia kwestie postrzegania zbytniej wolnosci
w wychowaniu dzieci w XIX wieku, ktérych, aktualnie w XXI wieku,
roOwniez nie powinnismy lekcewazyc¢: ,,Stad tez dzika swawola, przesyt
zbytkow, zmigkczenie ciata, a przedwczesne wysilanie umystu i zgubna
czestokro¢ wiadomos¢ stosunkow zycia dojrzalszego wkradtly si¢ pod
imieniem naturalnej wolnosci do wiejskiej dziedziny pierwotnego wy-
chowania, jak 6w waz podajacy niewinnym dzieciom natury zakazane
owoce z drzewa wiadomoéci!. Poréwnanie niewtasciwie pojmowanej
wolnosci do postepowania podstepnego weza z rajskiego ogrodu, wy-
daje si¢ celujaca interpretacja sytuacji takze wspotczesnego czlowieka
uciekajacego np. w uzaleznienia — przeciez w imi¢ ,,wolnosci”. Wspo-

30 M. Loyola Opiela, Kompendium edukacyjne Edmunda Bojanowskiego, Wydawnictwo Epi-
steme, Lublin 2016, 475.
31 Tamze, s. 71.
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mniana badaczka, w oparciu o zrddta, opisuje rowniez nie tylko niesto-
sowne podej$cie do wychowania w kwestii wolnosci, ale takze wyja-
$nia, jakie cechy bl. Edmund akcentowat, aby jak najpetniej wolnos¢
w dzieciach uksztaltowac¢. Wskazuje np., ze warto dostrzegac i doce-
nia¢ wrazliwo$¢ dzieci w odniesieniu do innych ludzi, pisze wprost:
,Bogata 1 ekspresywna emocjonalnos¢ dziecka sprzyja rozwijaniu
wdzigcznosci, wolnos$ci 1 wrazliwos$ci na potrzeby i problemy drugiego
cztowieka oraz ofiarnej stuzby wobec mtodszych, stabszych, chorych,
starszych i ubogich”*.

Prawdopodobnie w odniesieniu nie tylko do kwestii wolnosci ale
1 do wielu innych zagadnien z zakresu wychowania, bt. Edmund, ktory
byt tworcg tzw. ochronek — placéwek opiekunczych dla dzieci z ubo-
gich wiejskich rodzin, podawal zasadne wytyczne, pozytywnie przy-
czyniajace si¢ do realizowania uczciwego, pozadanego sposobu zycia.

Zakonczenie

Adam Szwedzik, stwierdzil, ze: ,,Istota wolnosci ulegta deformac;i,
[...], wolno$¢ wymaga rewitalizacji i nobilitacji”**. W imie uznania nie-
zbednosci takiego postgpowania, konieczne jest, aby wolno$¢ nie byta
traktowana jak samowola. Wydaje si¢, ze nadszedl czas, aby doceni¢
warto$¢ wolnosci poprzez uszlachetnienie jej rozumienia i umiejetnosé
postepowania w imi¢ nadanej wtasciwej nobilitacji. Bez wartos$ci jaka
jest wolnos$¢, a na pewno wolnos¢ wewnetrzna, trudno o rozwoj, bez
rozwoju z kolei nie ma pelni bezpieczenstwa. Rozwdj realizowany
w oparciu o warto$ci takie jak np.: madro$¢, mitos¢, wolnos¢, bedzie
przejawem korzystnego charakteru kultury bezpieczenstwa, oddziatu-
jacego na bezpieczenstwo podmiotu i jego otoczenia. Mlodym czton-
kom spoleczenstwa warto wskazywaé wartosci ale tez trzeba pozwolié¢
uczy¢ si¢ na btedach, gdyz bywa tak, ze im bardziej chronimy dziecko,
tym bardziej staje si¢ bezbronne. Mozna stwierdzi¢, ze wlasciwy cha-

32 M. Loyola Opiela SBDNP, Katechizm wedtug bt. Edmunda Bojanowskiego — pedagogia

katechezy rodzinnej, ,,Homo Dei”, 3/2024, s. 56.
3 A. Szwedzik, Ludzka wolnosé. . ., dz. cyt., s. 14.
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rakter i poziom kultury bezpieczenstwa z zasadng, akceptowang hierar-
chig wartosci, z uwzglednieniem w jej strukturach dobrze pojetej wol-
no$ci moze przyczynia¢ si¢ do coraz korzystniejszego poziomu bezpie-
czenstwa nie tylko w wymiarze indywidualnym, ale rowniez w szer-
szym zakresie 1 w dluzszej perspektywie czasu.
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Mgr BOGUSLAW JAREMCZAK'

Policja a prawa czlowieka i wolno$¢ jednostki

Police and Human Rights and Individual Freedom

Streszczenie: Publikacja dotyczy rozwazan dotyczacych znaczenia praw
czlowieka w aspekcie wolnosci cztowieka. Zwraca uwage na ich funkcje
ochronng wobec jednostki, stanowigc jednoczesnie zbior uniwersalnych
norm, ktérych przestrzeganie powinno ogranicza¢ arbitralno§¢ dziatan
wladzy. Zapisy Konwencji wyznaczajg granice prawodawstwa krajowego,
zobowigzujac panstwa do respektowania nadrzednych wartosci zwigza-
nych z godnos$cia ludzka, wolnoscig oraz sprawiedliwoscig, tym samym
zapewniajgc zagwarantowane jednostce swobody i wolnosci. Istotg arty-
kutu jest konkluzja, ze fundamentem wspoétczesnych demokracji jest funk-
cjonowanie porzadku prawnego opartego na uznaniu praw cztowieka za
nienaruszalne i przyrodzone jednostce. Pomimo jednak spolecznej Swia-
domosci tych praw, potrzebna jest stata kontrola ich przestrzegania i goto-
wos¢ do ich aktywnej obrony.

Stowa kluczowe: Policja, prawa cztowieka, wolno$¢ jednostki

Abstract: The publication concerns considerations concerning the signif-
icance of human rights in the aspect of human freedom. It draws attention
to their protective function towards the individual, at the same time consti-
tuting a set of universal norms, the observance of which should limit the
arbitrariness of the authorities' actions. The provisions of the Convention
set the limits of national legislation, obliging states to respect the superior
values related to human dignity, freedom and justice, thus ensuring the
freedoms and liberties guaranteed to the individual. The essence of the ar-
ticle is the conclusion that the foundation of modern democracies is the
functioning of the legal order based on the recognition of human rights as
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inviolable and inherent to the individual. However, despite the social
awareness of these rights, constant control of their observance and readi-
ness to actively defend them are necessary.

Keywords: Police, human rights, individual freedom

Wprowadzenie

Wspoélczesna doktryna ochrony praw czlowieka stanowi jeden
z podstawowych filarow funkcjonowania panstwa prawa oraz klu-
czowy wyznacznik standardow dzialalnosci organow odpowiedzial-
nych za bezpieczenstwo wewnetrzne. Szczegolna rola w tym zakresie
przypada Policji, ktorej dziatalnos¢ — z racji bezposredniego oddziaty-
wania na jednostk¢ — wymaga szczegdlnego poszanowania godnosci
ludzkiej oraz gwarancji przestrzegania podstawowych wolnosci 1 praw.

Na przestrzeni ostatnich dekad zauwazalny byt wyrazny wzrost zna-
czenia 1 powszechnego uznania dla norm praw czlowieka, rowniez
w obszarze dziatalnosci stuzb porzadkowych. W odpowiedzi na ro-
sngcg $wiadomos$¢ spoteczng i polityczng, przyjeto szereg miedzynaro-
dowych i regionalnych dokumentéw o charakterze normatywnym i re-
komendacyjnym, majacych na celu zapewnienie, ze dziatania podejmo-
wane przez funkcjonariuszy publicznych — w szczegdlnosci Policje —
pozostaja w zgodzie z zasadg proporcjonalnosci, legalizmu oraz posza-
nowania godnosci jednostki.

Réwnolegle jednak, we wspodtczesnym dyskursie dotyczacym bez-
pieczenstwa wewnetrznego obserwuje si¢ tendencje prowadzace do re-
latywizacji znaczenia praw czlowieka, uzasadniane potrzeba wzmozo-
nej kontroli oraz przeciwdzialania nowym, zlozonym zagrozeniom, ta-
kim jak terroryzm czy cyberprzestepczos¢. Tendencje te mogg prowa-
dzi¢ do ostabienia mechanizmoéw ochronnych oraz stopniowego prze-
suwania akcentéw w strone instrumentalizacji dziatan policyjnych.

Dlatego tez konieczne jest nieustanne podkreslanie, ze jedynie dzia-
tania Policji w pelni zgodne z normami praw cztowieka moga by¢
uznane za prawnie i1 spolecznie akceptowalne. Niezbedne jest zatem
systemowe wzmacnianie tych standardow poprzez ich uwzglednianie
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w ustawodawstwie krajowym, dokumentach o charakterze mi¢dzyna-
rodowym, przepisach wykonawczych, a takze w systemach ksztatcenia,
doskonalenia zawodowego i codziennej praktyce stuzbowe;.

Przepisy ustawy z dnia 6 kwietnia 1990 r. o Policji, w sposob jed-
noznaczny okres$laja obowigzek funkcjonariuszy w zakresie poszano-
wania godnosci ludzkiej oraz ochrony praw cztowieka w trakcie reali-
zacji czynnosci stuzbowych.

Celem niniejszego opracowania jest ukazanie znaczenia praw czlo-
wieka jako nieodlgcznego elementu profesjonalizmu stuzb policyjnych
oraz omowienie wyzwan zwigzanych z ich implementacja w konteks$cie
wspotczesnych zagrozen i oczekiwan spolecznych.

Typologia poje¢ prawa i wolnosci czlowieka

Prawo, wolno$¢, cztowiek, to pojecia pozostajace ze sobg w statej
korelacji, tworzace rozne wzajemnie powigzane relacje 1 skojarzenia,
jednoczesnie pojecia ktorych znaczenia wydajg si¢ by¢ oczywiste ale
jak czgsto rézne w interpretacji. Podobnie jak pojawiajace si¢ powig-
zane z tym poglady dotyczace demokracji, wolno$ci, godnosci, praw
cztowieka. Z jednej strony funkcjonowanie wspomnianych poje¢ wy-
dawac si¢ moze oczywiste, nie warte dyskusji, a z drugiej strony w ich
stosowaniu dopatrze¢ si¢ mozemy roznorodnego ich rozumienia, cza-
sami naduzycia lub lekcewazenia. Zawsze kto§ moze powiedzie¢ "prze-
ciez mamy demokracje¢ 1 rzady prawa to czy jest sens zajmowania si¢
czym$ co nazywamy prawami cztowieka”. Tak mamy ale znamy tez
przypadki, iz rzady takie moga by¢ bardzo okrutne dla pojedynczego
cztowieka lub mniejszosci. Nie sposdb rozpoczaé rozwazan dotycza-
cych podstawowych praw i wolnosci cztowieka w $wietle obowigzuja-
cych praw od zrozumienia poj¢cia demokracji. Demokracji utozsamia-
nej z rzadami wigkszo$ci potwierdzonych przeprowadzeniem wcze-
$niejszych uczciwych wolnych wyborow. Pamigta¢ jednak nalezy, iz
wigkszo$¢ moze zapomina¢ o problemach mniejszo$ci. Stad tez nieo-

2 Ustawa z dnia 6 kwietnia 1990 r. o Policji (t.j. Dz.U. z 2025 r. poz. 636 ze zm.)
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graniczone rzady wigkszo$ci moga stanowi¢ zagrozenie dla poszcze-
gblnych grup lub 0séb myslacych inaczej. Stad chyba najwlasciwszym
rozumieniem demokracji byloby uwazaé ja jako ograniczone rzady
wiekszosci. Ograniczone skodyfikowanym zbiorem praw i wolnosci
przystugujacych kazdemu cztowiekowi i ktorych to praw i wolnosci na-
rusza¢ nie wolno. W tym rozumieniu przystugujace cztowiekowi prawa
1 wolnosci ograniczaja wolg wigkszosci. Inaczej powiedzie¢ mozna, iz
prawa i wolnosci jednostki, okreslane czesto prawami 1 wolnosciami
cztowieka wytyczajg nieprzekraczalng granice wladzy sprawowanej
z wyboru wigkszo$ci w spoleczenstwie demokratycznym. Wyrazem tak
rozumianej demokracji jest stosowanie si¢ do zasady konstytucjonali-
zmu na ktorej opiera si¢ funkcjonowanie panstwa. Konstytucja stano-
wigca najwazniejsze zrédto prawa okresla relacje wiadzy i obywateli
danego kraju oraz prawa, obowigzki 1 wolnosci obywateli ograniczajac
tym samym rzadzacych na rzecz ochrony jednostki.

Kolejnym znanym powszechnie pojeciem cho¢ nie zawsze witasci-
wie rozumianym i docenianym w swoim fundamentalnym znaczeniu
pozostaja prawa i wolnoSci czlowieka. Nalezy pamigtac, ze wystepuja
wylacznie w relacjach jednostki z panstwem. Zawsze sg to prawa indy-
widualne a ich podmiotem jest pojedynczy cztowiek. Prawa wynikajace
z racji przystugujacej kazdemu godnosci osoby ludzkiej, godnosci by-
cia cztowiekiem, co jednoczesnie lezy u podstaw catej koncepcji praw
cztowieka. Zgodnie z ogolnie przyjeta koncepcja praw cztowieka roz-
roznia si¢ w nich prawa materialne i proceduralne. Generalnie rzecz uj-
mujac do praw materialnych przynaleza konkretne wolnosci i prawa
przystugujace cztowiekowi, takie jak np. wolno$¢ mysli, sumienia i wy-
znania, wyboru miejsca pobytu, prawo do nauki itp. Prawa procedu-
ralne to natomiast przynalezne czlowiekowi sposoby postepowania
W oparciu o istniejgce instytucje pozwalajace na wyegzekwowanie od
rzadzacych przestrzegania przyshugujacych jednostce praw 1 wolnosci.
Dla bardziej klarownego zrozumienia praw i wolnosci cztowieka przy-
toczy¢ mozna stwierdzenie, ze prawo jednostki to inaczej obowigzek
rzadzacych do zrobienia czego$ dla jednos$ci, natomiast wolnos¢ to
jakby natozony na rzadzacych zakaz czy ograniczenie ingerowania
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w okreslone sfery zycia jednostki. Istotnym elementem systemu praw
cztowieka jest fakt, ze niektore z praw okresla si¢ jako niezbywalne,
czyli takie z ktorych nie moze zrezygnowaé bez wzgledu na wiasng
wole lub okolicznos$ci np. wolnosci osobistej. Zgodnie ze stowami prof.
Wiktora Osiatynskiego - jednego z wigkszych autorytetow praw czto-
wieka w Polsce - prawa jednostek sa najbardziej znaczacymi ograni-
czeniami wladzy 1 ktorych to praw zadna , nawet najbardziej demokra-
tyczna wladza nie moze narusza¢.’ Innym trafnym, moze nawet i bar-
dzo znamiennym sformulowaniem bedzie roOwniez to, iz prawa jed-
nostki chronig ja przed wola wigkszosci nie tylko wtedy, gdy wigk-
szo$¢ ma zte zamiary ale chronig jednostke roéwniez, gdy wiekszos¢ na-
rusza jej prawa w imi¢ wspolnego dobra, czyli nazywajac to inaczej
prawa cztowieka chronig jednostke przed wiekszoscia, ktora dazy do
swojego jakby szczeécia kosztem jednostki.*Przechodzac do kategorii
praw cztowieka, najczgsciej stosowang klasytikacja jest podziat na trzy
grupy tj. 1) prawa 1 swobody obywatelskie. 2) prawa polityczne
i 3 prawa socjalno- ekonomiczno-kulturalne®. Wg. Europejskiej Kon-
wencji Praw Czlowieka wyrozniamy szereg konkretnych praw opisa-
nych w poszczegdlnych jej artykutach.

Prawa fundamentalne a prawa czlowieka

Prawa fundamentalne utozsamiane cze¢sto z prawami cztowieka sko-
dyfikowane zostaly najpierw w ONZ-towskim systemie ochrony praw
cztowieka a potem w Europejskiej Konwencji o Ochronie Praw Czto-
wieka®, ktorej to panstwa czlonkowskie s3 sygnatariuszami. Powszech-
nie si¢ przyjmuje 1 okresla, iz Unia Europejska w swoich zatozeniach
opiera si¢ na warto$ciach poszanowania godnos$ci osoby ludzkiej, wol-
nos$ci, demokracji, rownosci, panstwa prawa oraz poszanowania praw

3 A. Rzeplinski, (red.), Prawa cztowieka w spoteczernstwie obywatelskim, Helsinska Fundacja

Praw cztowieka, Warszawa 1993. s. 39.

W. Osiatynski, Prawa czlowieka i ich granice, Znak Krakoéw 2011, s. 128.

Tamze.

Europejska Konwencja o Ochronie Praw Cztowieka i Podstawowych Wolnosci z dnia 4
listopada 1950 r. (Dz.U. nr 61, poz. 284, uzup. Dz.U. z 1995 nr 36, poz. 175 i 176, zm.
Dz.U. z 1995 nr 36, poz. 177 oraz Dz.U. z 1998 nr 147, poz. 962).
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cztowieka, w tym rowniez praw oséb nalezacych do mniejszosci. UE
respektuje rowniez przepisy Karty praw podstawowych’ okreslajace
prawa podstawowe, ktorych UE musi przestrzega¢ przy wdrazaniu
prawa, jak réwniez musza ich przestrzegal poszczegodlne panstwa
cztonkowskie. Panstwa Unii Europejskiej sag zobowigzane do przysta-
pienia do Europejskiej Konwencji Praw Cztowieka.

Cata strefa dziatan policyjnych i praw czlowieka podlegaja ciaglej
ewolucji. Na przestrzeni ostatnich dziesigcioleci ubiegltego wieku sys-
tematycznie rosto uznanie dla praw cztowieka, w tym réwniez w ob-
szarze dziatan policyjnych. W tym duchu 1 w przekonaniu o znaczeniu
istoty spraw zwigzanych z koniecznoscig ochrony godnosci jednostki
przyjeto liczne dokumenty dotyczace praw cztowieka, zarowno na
szczeblu migdzynarodowym lub regionalnym. Z drugiej jednak strony
w ostatnich latach zaobserwowa¢ mozna coraz wigcej tendencji do osta-
biania znaczenia tych przepiséw 1 wyptywajacych z nich zasad 1 stan-
dardow. Pojawiajace si¢ tendencje do deprecjacji znaczenia praw czto-
wieka thumaczy si¢ czgsto koniecznoscig wzmozonej kontroli w zakre-
sie ochrony bezpieczenstwa.

Niezaleznie jednak od tego, jak moze ksztattowac 1 zmieniac si¢ sy-
tuacja w zakresie bezpieczenstwa, musimy pozostac i sta¢ na stanowi-
sku, ze w aspekcie dziatan policji tylko dziatania zgodne z prawami
cztowieka sg wlasciwe 1 spolecznie akceptowane. Dlatego nalezy stale
wzmacnia¢ 1 promowacé poszanowanie praw czlowieka w dziataniach
policyjnych na wszystkich mozliwych poziomach i w kazdym aspekcie
dziatan wkraczajacych w sfere dziatan jednostki. Prawa cztowieka na-
lezy stale 1 trwale promowaé¢ w miedzynarodowych dokumentach
o charakterze np. rekomendacji, ustawodawstwie krajowym 1 przepi-
sach wykonawczych, a takze w szkoleniu i praktyce policyjne;j.

Ustawa o Policji, podstawowy akt prawny regulujacy organizacje
1 funkcjonowanie policji 1 w jasno 1 wyraznie deklaruje, Zze Policjanci

7 Karta praw podstawowych Unii Europejskiej to zbiér fundamentalnych praw czlowieka

i obowigzkow obywatelskich, ktore zostaty uchwalone. podczas szczytu Rady Europejskiej
w Nicei w dniu 7 grudnia 2000 r.
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w toku wykonywania czynno$ci stuzbowych maja obowigzek re-
spektowania godnosci ludzkiej oraz przestrzegania i ochrony praw
cztowieka.?

Europejska Konwencja Ochrony Praw Czlowieka

Stosujac si¢ do zapisow Europejskiej Konwencji Ochrony Praw
Czlowieka tatwo mozna wyznaczy¢ dopuszczalne granice ingerencji
panstwa 1 policji. Na poziomie przepisow wykonawczych zachowana
musi zosta¢ korelacja zadan policji z poszczegdlnymi artykutami wspo-
mnianej konwencji. Oczywistym jest stwierdzenie, iz dziatania policji
pozostaja w bezposrednie] korelacji pomigdzy wykonywanymi zada-
niami a sferg wolnosci i praw jednostki. Analizujac jednak przepisy do-
tyczace policji znalez¢ mozna wiele watpliwosci 1 zastrzezen moze nie
co do przydzielonych policji uprawnien ale do przepisow dotyczacy ich
stosowania 1 postepowania policji w réznych aspektach zycia i w bez-
posrednim kontakcie z obywatelem. Wyrazne watpliwosci odnalez¢é
mozna w przepisach dotyczacych np. kontroli osobistej — a w szczegdl-
nosci w aspekcie procedur sprawdzania czesci intymnych, uzycia $rod-
koéw przymusu bezposredniego dajacych szerokie pole do ich stosowa-
nia wg. uznania policjanta, jak rGwniez np. w aspekcie interpretacji, za-
pisow dotyczacych postepowania w stosunku do nietrzezwych.

Niebezpieczne moze by¢ rowniez, co mozna zaobserwowac na prze-
strzeni ostatnich lat, tworzenie coraz to bardziej ,restrykcyjnego”
prawa dajgcego coraz to wigcej uprawnien policji i mozliwos$ci ingero-
wania w godno$¢ cztowieka w oparciu jedynie o indywidualne decyzje
co do stosowania prawa przez policjantow. Bardzo wyraznym tego
przyktadem moga by¢ przepisy dotyczace stosowania §rodkow przy-
musu bezposredniego przez policjantéw, gdzie np. jeszcze do 2013 po-
licjant w ramach swoich uprawnien mogl stosowac jedynie kilka $rod-
kow przymusu podczas gdy po zmianie przepisow od 2013 ma duzo
szerszy zakres r6znorodnych $rodkow.

8 Ustawa z dnia 6 kwietnia 1990 r. o Policji (t.j. Dz.U. z 2025 1. poz. 636 ze zm.).
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Pilnowania praw cztowieka nalezy szczegélnie na plaszczyznie ta-
kich dziatan policji jak: Uzywanie sity fizycznej uwzgledniajac funda-
mentalne prawa jednostki do zycia i zakazu stosowania tortur i jakiego-
kolwiek ponizajacego lub nieludzkiego traktowania. W aspekcie
ochrony wolnosci i bezpieczenstwa osobistego. Na etapie dochodzenia
w sprawach o przestepstwa z gwarancja rzetelnosci postepowania kar-
nego, w tym ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na etap przestuchania
podejrzanych 1 praw osob zatrzymanych. W aspekcie dziatan policji
w kontekscie wolnosci demokratycznych.

Dzialania Policji

Oczywistym jest, ze w kazdym panstwie potrzebna jest policja stu-
zaca zapobieganiu przestepstwom 1 ich wykrywania, utrzymania po-
rzadku publicznego 1 pomocy publicznej. Oczywistym jest faktem, ze
podczas wypetniania swoich obowigzkoéw policja moze a czasami musi
uzy¢ okreslonych uprawnien, takich jak sita fizyczna 1 bron palna, musi
1 ma prawo do zatrzymania osoby, przeszukania i zaj¢cia przedmiotow
lub rzeczy nalezacych do innych osob. Korzystajac z tych 1 innych po-
dobnych uprawnien, policjanci podobnie jak wszyscy inni funkcjona-
riusze porzadku prawnego przestrzega¢ zobowigzan panstwa wynika-
jacych z prawa mi¢dzynarodowego w zakresie ochrony praw czlo-
wieka, w tym takich jak prawo do zycia, wolnosci i1 bezpieczenstwa
osobistego, prawo do zgromadzen i wolnosci stowa itp. Funkcjonariu-
sze wszystkich organdéw $cigania sg zatem zobowigzani do bezwzgled-
nego poszanowania praw cztowieka we wszystkich swoich dziataniach
przewidzianych przepisami prawa jak réwniez do aktywnej ochrony
praw cztowieka przed naduzyciami ze strony innych osob. Policjanci
jako funkcjonariusze publiczni, pomimo nadanym im uprawnieniom
muszg ponosi¢ konsekwencje 1 muszg by¢ rozliczani i pociagani do od-
powiedzialnosci, jesli tego nie pilnuja, lub dopuszczajac si¢ pogwatce-
nia praw czlowieka poprzez niezgodne z prawem korzystanie ze swoich
ustawowych uprawnien i mozliwosci, albo nie chronigc innych ludzi
przed naruszaniem przyshugujacych im praw i praw cztowieka przez
innych.
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Podstawowe standardy w zakresie przestrzegania praw czlowieka
1 podstawowych wolnosci, w tym w szczeg6lnosci dla funkcjonariuszy
porzadku prawnego okresla EKPC, dokument o charakterze uniwersal-
nym i zasadniczym. Policja oraz inne stuzby zaangazowane w dziatal-
no$¢ w zakresie ochrony bezpieczenstwa, poprzez swoje uprawnienia
co do stosowania §rodkéw przymusu i uzasadnionego uzycia sity dzia-
tajac oczywiscie w ramach okreslonych norm prawnych, narazone sa
na przekraczanie granic zwigzanych z ochrong podstawowych praw
1 wolnos$ci jednostki. Jest to o tyle wazne, 1Z wraz rozwojem spote-
czenstw 1 systemow prawnych zwigkszaja si¢ uprawnienia policji jak
1 mozliwosci ingerencji policji w zycie 1 prawa obywatelskie.
W zwigzku z licznymi naruszeniami praw cztowieka przez policje
stuszne jest przekonanie Rady Europy, ze podstawowym 1 kluczowym
dziataniem policji powinna by¢ ochrona praw cztowieka. Wyraznie
mozna stwierdzi¢, iz EKPC tworzy cato$ciowe fundamentalne ramy
prawno-etyczno-moralne dla policji 1 innych struktur porzadku praw-
nego. Natomiast bogate orzecznictwo Europejskiego Trybunalu Praw
Czlowieka mozna i nalezy wykorzystywa¢ w praktyce do udoskonala-
nia sytemu ochrony praw cztowieka, w tym w szczegolnosci w rela-
cjach z policja. Policja zobowigzana jest do przestrzegania prawa tak
samo jak kazdy inny. Tak samo nie moze by¢ miejsca na jakiekolwiek
proby zatajania, usprawiedliwiania albo szukanie uzasadnienia niele-
galnego uzycia $rodkow przymusu lub niewlasciwej ingerencji poli-
cjanta w sfere praw 1 wolnos$ci. Policja wykonujac swoje zadania, dla
zapewnienia najwyzszej ich jakosci zobowigzana jest do przestrzegania
etyki zawodowej 1 odpowiednich standardow zawodowych. Nalezycie
wykonujac swoje zadania policja staje niejako na strazy swobdd oby-
watelskich a policjanci staja si¢ obroncami praw cztowieka. Sami poli-
cjanci powinni cechowac si¢ pelnym zrozumieniem i $wiadomoscig ob-
owiazkoéw w zakresie ochrony spoteczenstwa a swoje obowiagzki wyko-
nywaé z poszanowaniem praw cztowieka’.

®  Europejska Konwencja Praw Czlowieka a dziatania policji Podrecznik dla funkcjonariu-

szy policji i innych organdw $cigania, Jim Murdoch, Ralph Roche, Wydawnictwo Rady
Europy str. 7.
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Zgodnie z zapisem art. | EKPC zobowiazuje kazde panstwo do za-
pewnienia kazdemu cztowiekowi pozostajacego pod jego jurysdykcja
prawa i wolnosci okre$lone konwencja i protokotach do konwencji.'°
Z zapiséw konwencji gwarantujacej okreslone prawa i wolnosci wy-
nika réwniez, ze panstwo zobowigzane jest, zgodnie z tak zwanym ob-
owigzkiem negatywnym do zaniechania ingerencji w chronione prawa.
Przyktadem takiego zapisu moze by¢ zdanie ,,Nikt nie moze by¢ umysl-
nie pozbawiony zycia”.!! Druga forma ochrony jest to, czego czasami
wymaga sytuacja, a mianowicie ze panstwo jest zobowigzane do pod-
jecia dzialan w celu ochrony praw jednostki czego najbardziej dobit-
nym przyktadem moze by¢ zdanie z konwencji, ze ,,Prawo kazdego
cztowieka do zycia jest chronione przez ustawe” lub np. zdanie ,,Kazdy
ma prawo do sprawiedliwego 1 publicznego rozpatrzenia jego sprawy
w rozsagdnym terminie przez niezawisty i bezstronny sad.'?. W niekto-
rych sytuacjach bezposrednio z teksu konwencji moze rowniez wynikaé
obowigzek dziatania w celu zapewnienia, ze prawa wynikajace z niniej-
szej konwencji sg przestrzegane w praktyce. Funkcjonariusz policji
jako straznik porzadku prawnego ma obowigzek podejmowania dziatan
o charakterze wykonawczym np. gdy zaistniejg okolicznosci wceiecia
dochodzenia w sprawie lub podjecia interwencji realnego zagrozenia
przemoca w stosunku do drugiej osoby. W tym miejscu nalezy dodac,
1z duze znaczenie dla dziatan policji w praktycznego punktu widzenia
maja historyczne i pojawiajace si¢ orzeczenia Trybunatu w Strasburgu
stanowigce niejako wskazoéwki dla funkcjonariuszy porzadku praw-
nego, policjantow, sadéw 1 innych instytucji zaangazowanych
w sprawy ochrony praw cztowieka. Przyjecie zapisoéw konwencji skut-
kuje w konsekwencji, ze prawo krajowe powinno by¢ zgodne i komple-
mentarne z jej zapisami a tym samym zgodne z zasadg rzadéw prawa
1 chronionej demokracji. Z przytoczonego zapisu wynika bezposrednio,
ze w konsekwencji wszelkie dziatania np. policji, dotyczace posrednio

Art. 1 EKPC. Konwencja o ochronie praw cztowieka i podstawowych wolnosci, Dz.U.
1993 nr 61 poz. 284.

Tamze art. 2.

Tamze art. 2 i art. 6.
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lub bezposrednio ingerencji w prawa jednostki tj. np. zatrzymanie lub
inne pozbawienie wolno$ci mialy podstawy prawne i powinny odbywac
si¢ zgodnie z prawem, tj. zgodnie z trybem ustalonym przez prawo.'?
Czasami w zwigzku z brakiem szczegoétowych wytycznych dotycza-
cych kwestii ingerencji w rozne swobody obywatelskie, wazne jest po-
szukiwanie wtasciwej rownowagi pomiedzy podejmowanymi przez
panstwo dziataniami a prawem jednostki. Wazne jest aby powody dzia-
tan policji byly istotne, wystarczajace, wspotmierne do potrzeb i1 uza-
sadnione. W szczego6lnosci moze to dotyczy¢ kwestii praw spoteczen-
stwva demokratycznego 1 respektowania chronionych wartosci zwigza-
nych z pluralizmem politycznym, szeroko rozumiang tolerancjg w sto-
sunku do np. mniejszosci, innych europejskich wartosci 1 otwartoscig
wobec zachodzacych zmian spotecznych, $wiatopogladowych itp.
Wraz z rozwojem kultury europejskiej 1 wzrostem $§wiadomosci spo-
tecznej rosng oczekiwania wobec funkcjonariuszy policji. Mozna 1 na-
lezy si¢ spodziewac, a nawet do tego dazy¢ aby dziatania policji od-
zwierciedlaty $cisle okreslone warto$ci oraz aby wszelkie dziatania po-
licji wykonywane byty z poszanowaniem podstawowych, przyjetych
1 uznawanych powszechnie zasad. Takie zasady 1 warto$ci zawarte
1 opublikowane zostaty w EKPC. Kierowanie si¢ takg zasadg zapewni
z jednej strony spoteczenstwu ochrong jej praw 1 wolnosci a policji sku-
tecznosc¢ 1 spoleczne uznanie.

Stuzba w policji to rowniez wyzwanie dla wszystkich, ktorzy sie po-
dejmuja tego zadania. Z jednej strony policjanci to osoby stojagce na
strazy praworzadnosci a z drugiej strony to osoby ktore jak wszyscy
inni musza ponosi¢ odpowiedzialno$¢ wobec prawa za swoje dziatania.
Sa niejako kazdego dnia obroncami praw cztowieka jednoczesnie inge-
rujac w prawa osob, ktore z kolei tamig prawa innych osob. Nalezy tez
pamietac, iz wobec policjanta lub innego funkcjonariusza publicznego
odpowiedzialnego za bezpieczenstwo oczekuje sie, iz beda przestrze-

13 Europejska Konwencja Praw Czlowieka a dzialania policji Podrecznik dla funkcjonariu-
szy policji i innych organdw $cigania, Jim Murdoch, Ralph Roche, Wydawnictwo Rady
Europy str. 16.
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gaé nie tylko ustalen prawa krajowego ale rowniez standardéw europej-
skich chociaz generalnie nie powinno by¢ mi¢dzy nimi jakichkolwiek
rozbieznosci. Obywatele wszystkich krajéw demokratycznych ocze-
kuja a nawet wymagaja od swoich stuzb policyjnych aby wykonywaty
swoje obowiazki przestrzegali prawa i zasad przypisanych panstwu de-
mokratycznemu i warto$ci tj. np. poszanowanie zycia prywatnego,
ochrona przed arbitralnym uzyciem silty lub innych $rodkéw przymusu
przez policje jak rowniez wartosci jaka jest mozliwos¢ wyrazania swo-
ich opinii w formie np. protestu demokratycznego. Policjanci wszyst-
kich panstw muszg by¢ §wiadomi podstawowych norm, w tym prawnie
wigzacych postanowien EKPC. Oczywiscie dla profesjonalizmu poli-
cjantdw znaczenie majg rowniez inne normy dotyczace w szczegolno-
Sci selekcji 1 szkolenia policjantéw. Najprosciej sformutowanym idea-
tem pracy policji jest aby kazdy funkcjonariusz policji wykonywat
swojg codzienng stuzb¢ z poszanowaniem praw cztowieka. Powszech-
nie wiadomo, ze dziatania policji wigza si¢ nieuchronnie z ingerencja
w prawa jednostki ale wazne jest aby kazda taka ingerencja mogta by¢
uznana za uzasadniong. '

EKPC swoimi zapisami zwraca uwage na szereg istotnych wartosci
1 przestanek. Jedng z nich mozna by nazwac pewnoscig prawa, co naj-
ogolniej mozna okresli¢ jako przystugujaca kazdemu mozliwos¢ dzia-
tania w ustalonych ramach, bez obawy i strachu przed mozliwoscig ar-
bitralnej lub nieprzewidywalnej interwencji pafistwa.!> Zgodnie z tym
twierdzeniem, niejako naturalnie mozna oczekiwaé aby stanowione
prawo krajowe byto zawsze zgodne z zasada rzadow prawa. Tym sa-
mym wszystkie dziatania np. policji powinny przebiega¢ zgodnie
z ustalonym prawem i w trybie przewidzianym przez to prawo. Doty-
czy to w szczegolnos$ci dziatan zwigzanych z ingerencja w prawa jed-
nostki, jak uzycie srodkéw przymusu bezposredniego, uzycie broni, czy
inne typu zatrzymanie, przeszukanie, kontrola osobista itp. Kolejna

Europejska Konwencja Praw Czlowieka a dziatania policji Podrgcznik dla funkcjonariu-
szy policji i innych organdw $cigania, Jim Murdoch, Ralph Roche, Wydawnictwo Rady
Europy, s. 10.

Tamze, s. 16.
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istotng pozytywna przestanka wynikajaca z tych przepisow moze by¢
zasada koniecznosci i proporcjonalnosci dzialan organdow panstwa
w stosunku do jednostki. W tym aspekcie mowi si¢ czasami 0 wymogu
zaistnienia konieczno$ci dzialania czyli jakby usprawiedliwienia i uza-
sadnienia konkretnych dziatan, ktore mialy by ingerowa¢ w chronione
powszechnie wartosci przystugujace jednostce. Z drugiej strony wszel-
kie podejmowane dziatania o charakterze ingerencji w prawa cztowieka
powinny by¢ proporcjonalne, usprawiedliwione 1 niezbedne do osig-
gniecia zamierzonego celu. Zasada niedyskryminacji okresla, ze nie ma
uzasadnienia dla jakiegokolwiek odmiennego traktowania kogokol-
wiek ze wzgledu na jego ptec, kolor skory, jezyk, religi¢, przynaleznos¢
spoteczng, pochodzenie spoteczne, status materialny itp. Tym samym
nie ma tez jakiegokolwiek przyzwolenia na odmienne traktowanie os6b
znajdujacych si¢ w podobnej sytuacji bez obiektywnego i racjonalnego
uzasadnienia.'® Co ciekawe stosujac sie do powyzszych zasad i istot-
nych wspomnianych warto$ci mozemy nabra¢ przekonania, 1z posta-
wione ograniczenia skutecznie ograniczajg dziatania policji chociaz jest
wrecz odwrotnie, poniewaz policja respektujgca przystugujace jedno-
stce prawa 1 wolnos$ci dziata na korzys$¢ zaciesniania wspotpracy ze spo-
teczenstwem. Tym samym do budowania spotecznego zaufania i uzna-
nia dla policji co ewidentnie moze 1 zazwyczaj przyczynia si¢ do lep-
szych efektéow jej pracy. Element bliskiej wspolpracy ze spoteczen-
stwem jest niezbedny policji, przyczynia si¢ do jej sukcesow 1 wzrostu
efektywnosci podejmowanych dziatan. Co wazne w takich sytuacjach
1 przy takim stanie rzeczy policja zyskuje czgsto niezbedne wsparcie,
szczegOlnie w procesie wykrywania przestgpstw 1 $cigania tych ktorzy
si¢ ich dopuszczajg. Uzycie sity przez policje moze implikowaé powaz-
nymi konsekwencjami ingerencji w nietykalno$¢ osoby, prawo posza-
nowania godnosci 1 prywatnosci. Dlatego policjanci jak 1 wszyscy inni
funkcjonariusze porzadku prawnego uprawnieni do stosowania sily
w postaci sity fizycznej czy bedacych na ich wyposazeniu $rodkow

16 Tamze, s. 19.
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przymusu bezposredniego powinni by¢ do tego odpowiedni przygoto-
wani pod katem wiedzy kiedy moga jej uzywac jak i dopuszczalnych
sposob, procedur jej uzycia. Niepokojacym zjawiskiem spotecznym ob-
serwowanym w polskim prawodawstwie moze by¢ zwickszanie kata-
logu mozliwych sytuacji, tzw. przypadkow, w ktorych organy porzadku
prawnego moga ich uzywac jak i zwigkszanie ilo$ci podmiotéw upraw-
nionych do ich uzywania. Kwestie zwigzane z uzyciem sity przez poli-
cje reguluje EKPC glownie w art. 2 dotyczacym prawa do zycia i art. 3
zakazujacym stosowania tortur 1 kazdego innego nieludzkiego lub po-
nizajgcego traktowania albo karania'’. Art. 2 okreéla sytuacje, w kto-
rych dozwolone jest uzycie silty, ktére moze skutkowa¢ niezamierzo-
nym pozbawieniem kogo$ zycia. Zakaz stosowania tortur oraz innego
nieludzkiego lub ponizajgcego zachowania ma natomiast charakter bez-
wzgledny, co oznacza, ze nie ma dla takich zachowan jakiegokolwiek
usprawiedliwienia. Niezwykle wazne dla przestrzegania zapisoéw kon-
wencji ograniczajgcych uzycie silty do okreslonych wyjatkowych sytu-
acji jest konieczno$¢ wprowadzenia do krajowych systemoéw prawnych
procedur doktadnego i wnikliwego badania zarzutow ewentualnego
uzycia sity przez policje 1 inne formacje porzadku prawnego. Ponadto
roOwniez zapisOw zapobiegajacych takim zachowaniem. W tym miejscu
warto tez przytoczy¢ powszechnie przyjetg prawidtowos¢, iz zadaniem
policji nie jest karanie albo wymierzanie sprawiedliwosci, a uzycie sity
musi by¢ uzasadnione bezwzgledng koniecznoscig 1 gldownie w ochro-
nie zycia i zdrowia policjanta lub innej osoby. Kazde niewtasciwe uzy-
cie sity moze si¢ kwalifikowa¢ do nieludzkiego i ponizajacego zacho-
wania.

Kwestie zwigzane z pozbawieniem wolno$ci, prawami przyshuguja-
cymi w czasie pozbawienia wolnos$ci, prawem do kontroli sgdowej za-
trzymania oraz prawem do odszkodowania za niezgodnie z prawem po-
zbawienie wolnosci okres$lone zostalty w artykule 5 EKPC. Zgodnie
z tym art. kazdy ma prawo do wolnosci i bezpieczenstwa osobistego.

17 Art. 2 i 3 EKPC. Konwencja o ochronie praw cztowieka i podstawowych wolnosci, Dz.U.
1993 nr 61 poz. 284.
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Nikt nie moze by¢ pozbawiony wolnos$ci, z wyjatkiem przypadkow i w
trybie ustalonym przez prawo.'® Pozbawienie wolno$ci mozna uznaé
jako jedng z najpowazniejszych, oprocz $mierci i tortur, forme ingeren-
cji w prawa jednostki, a sama utrata wolnosci, nawet krotko trwata nie-
sie ze sobg powazne konsekwencje psychologiczne. To w tych momen-
tach ludzie staja si¢ bezbronni, gdzie ograniczone zostaja ich podsta-
wowe swobody, stad tez niezmiernie wazne stajg si¢ procedury okre-
Slajace kontakt z przedstawicielem prawnym lub rodzing. Kolejnym
niezwykle waznym elementem czynnosci zwigzanych z pozbawieniem
kogokolwiek wolnosci powinna by¢ transparentna i jasna procedura
kontroli stusznos$ci zatrzymania i pozbawienia wolnosci osoby. Zawarte
w konwencji zapisy, taczac ze sobg art. 2, 3 1 5, stanowig niejako gwa-
rancje fizycznej i psychologicznej integralno$ci osoby. Zgodnie z przy-
jetym ustawowymi zadaniami policji pozbawienie wolnosci jest do-
puszczalne ale jednoczesnie powigzane z zachowaniem istotnych wa-
runkow tj. Mozliwe jest pozbawienie wolnosci w wyniku skazania
przez sad. Dopuszcza si¢ zatrzymania lub aresztowania w przypadku
niepodporzadkowania si¢ wydanemu zgodnie z prawem orzeczeniu
sadu lub zapewnienia wykonania obowigzku okreslonego w ustawie.
Mozna dokona¢ zatrzymania lub aresztowania w celu postawienia
osoby przed wlasciwym organem w sytuacji gdy istnieje uzasadnione
podejrzenie popehienia czynu zagrozonego karg. Ponadto rowniez jezeli
jest to niezbgdne dla zapobiezenia takiego czynu albo w celu zapobieze-
nia ucieczki po jego dokonaniu.'” Zapisy konwencji dotycza rowniez
1 okreslaja dopuszczalno$¢ pozbawienia wolnosci nieletniego, osoby
chorej zakaznie, chorej umystowo, alkoholika, narkomana lub widczegi
oraz osoby probujacej nielegalnie wkroczy¢ na teren panstwa lub osoby
w stosunku do ktdrej toczy si¢ postgpowanie o wydalenie lub ekstradycje.
EKPC pomimo, zZe z jednej strony akceptuje mozliwos¢ pozbawie-
nia wolnosci, co zaznaczyliSmy wczes$niej — $cisle w oparciu o ustano-

18 Art. 5 EKPC. Konwencja o ochronie praw czlowieka i podstawowych wolnosci, Dz.U.
1993 nr 61 poz. 284.
9 Tamze.
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wione przepisy prawa, to jednoczesnie, z drugiej strony okresla ko-
nieczne warunki ochrony praw jednostki z tym zwigzane. Okresla i na-
kazuje, ze kazdy kto zostat zatrzymany powinien by¢ niezwlocznie po-
informowany o przyczynach zatrzymania i stawianych mu zarzutach.
Ponadto powinien by¢ niezwlocznie postawiony przed wymiarem spra-
wiedliwosci 1 ma prawo by¢ sadzony w rozsadnym terminie albo zwol-
niony na czas postepowania. Wg. kolejnych zapiséw Konwencji kazdy
ma prawo odwotania si¢ do sagdu w celu ustalenia legalnosci pozbawie-
nia wolnosci 1 zwolnienia jezeli doszto do tego niezgodnie z prawem.
Niejako w celu rekompensaty za niestuszne zatrzymanie lub aresztowa-
nie kazdemu przyshuguje prawo do odszkodowania®. Stosujac sie do
zapisow EKPC, w aspekcie pozbawienia wolnosci, enumeratywnie
okreslajacych przestanki dopuszczalnosci zatrzymania 1 aresztowania,
watpliwosci mogg budzi¢ zapisy Ustawy o policji pozwalajace poli-
cjantom dokona¢ zatrzymania osob na podstawie przestanki, ze stwa-
1zaja zagrozenie dla Zycia i zdrowia lub mienia.?!, co okreslane jest cze-
sto zatrzymaniem prewencyjnym. W tym konkretnym przypadku
mozna by si¢ zastanawia¢, czy aby w tym zakresie ustawodawca nie
wyposazyl policji, poprzez takie sformutowanie aktu prawnego, w zbyt
duze uprawnienia ingerujace w prawo do wolnosci jednostki. Watpli-
wosci nasuwajg si¢ ze wzgledu na fakt, ze zatrzymanie w tym konkret-
nym przypadku moze nastapi¢ jedynie w oparciu o arbitralng decyzj¢
policjanta. Wydaj¢ rozsadnym, ze bardziej stuszny bylby zapis pozwa-
lajacy na zatrzymanie np. wylacznie w celu zapobiezenia popeknieniu
konkretnego 1 szczegdlnego czynu zagrozonego karg. Prawo krajowe
nadaje funkcjonariuszom policji szeroki zakres uprawnien, lecz w Eu-
ropejskiej Konwencji Praw Czlowieka zawarto wymog, aby korzystac¢
z nich w sposob §wiadomy 1 dostosowywac je do poszczegdlnych przy-
padkéw w celu zapewnienia ochrony przed arbitralno$cig w stosowaniu

20 Tamze Art. 5 ust 2.

21 Art. 15. 1. Policjanci wykonujgc czynnosci, o ktérych mowa w art. 14, majg prawo: 3)
zatrzymywania 0sob stwarzajacych w sposob oczywisty bezposrednie zagrozenie dla Zycia
lub zdrowia ludzkiego, a takze dla mienia, U S TAWA z dnia 6 kwietnia 1990 r. o Policji,
Dz.U. 1990 Nr 30 poz. 17.
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przepisow prawa. Istota kazdego panstwa prawa jest aby prawo krajowe
musi lub powinno w swoich sformutowaniach wykazywac si¢ wystar-
czajaca precyzja. Dokladnoscig zapisow ktére pozwalaty by chronié
przed arbitralnym stosowaniem uprawnien przez funkcjonariuszy poli-
cji w zakresie pozbawiania wolno$ci, tym samym przepisy prawa kra-
jowego musza by¢ nie tylko jawne i publicznie dostgpne ale rowniez
tak precyzyjne aby umozliwiaty osobom dostosowanie si¢ do nich od-
powiednim zachowaniem.?? Ponadto nalezy mie¢ na uwadze, iz poli-
cjant w przypadku jakby to nazwaé arbitralnego zatrzymania osoby
musi by¢ w stanie wykaza¢, ze pozbawienie wolnosci byto nie tylko
dopuszczalne 1 zgodnie z prawem krajowym ale roéwniez, ze bylo ko-
nieczne w danych okoliczno$ciach. W takich bowiem sytuacjach po-
zbawienie wolnosci moze by¢ jedynie usprawiedliwione, gdy nie byto
mozliwosci zastosowa¢ innych mniej surowych srodkow. Ma to klu-
czowe znaczenie aby w stosowaniu prawa nie kierowano si¢ dowolno-
$cig.”* Wszystkie opisane wczesniej warunki zatrzymania lub pozba-
wienia wolnosci oraz gwarancje prawne dla zatrzymanego, wymuszaja
na funkcjonariuszach policji aby postepowali jedynie w granicach przy-
stugujacego im prawa. W przypadku dzialania przez policjanta nie-
zgodnie z nimi moze ponosi¢ on odpowiedzialno$¢ karng za przekro-
czenie swoich uprawnien jak rowniez lub za niedopeinienie swoich ob-
owigzkow.?*

Kolejne artykuty Konwencji odnosza si¢ do réwnie istotnych,
z punku widzenia policji aspektéw. Mianowicie Art. 6 dotyczy prawa
do rzetelnego procesu sagdowego, zgodnie z ktérym kazdy ma prawo do
sprawiedliwego 1 publicznego rozpatrzenia jego sprawy i co bardzo
wazne w rozsadnym terminie przez niezawisty i1 bezstronny sad. Art. 7
EKPC wprowadza zapis o zakazie karania bez podstaw prawnych,

22 Europejska Konwencja Praw Cztowieka a dziatania policji Podrecznik dla funkcjonariuszy

policji i innych organéw $cigania, Jim Murdoch, Ralph Roche, Wydawnictwo Rady Eu-
ropy, s. 56.

Tamze.

Art. 231. § 1. Funkcjonariusz publiczny, ktory, przekraczajac swoje uprawnienia lub nie
dopelniajac obowiazkéw, dziata na szkode interesu publicznego lub prywatnego,
USTAWA z dnia 6 czerwca 1997 r. Kodeks karny, Dz.U. 1997 Nr 88 poz. 553.

23
24
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gdzie powiedziane jest, ze nikt nie moze by¢ uznany za winnego popel-
nienia czynu o charakterze dziatania lub zaniechania, ktory wg. prawa
nie stanowit czynu zagrozonego kara w czasie jego popetienia.>> Art.
8 natomiast gwarantuje kazdemu prawo do poszanowania zycia prywat-
nego i rodzinnego, a ingerencja wladzy publicznej dopuszczalna jest
jedynie w granicach okreslonych ustawa i w sytuacjach jedynie ko-
niecznych dla zabezpieczenia bezpieczenstwa panstwa, bezpieczenstwa
publicznego, dobrobytu gospodarczego kraju, ochron¢ porzadku i za-
pobieganie przestepstwom, ochron¢ zdrowia, moralnosci 1 ochrone
praw i wolnosci 0sob.?

Podsumowanie

Zgodnie z przedstawionymi powyzej rozwazaniami dochodzimy do
konkluzji, iz istnienie i funkcjonowanie europejskiego porzadku praw-
nego opartego na uznaniu praw cztowieka za nienaruszalne i przyro-
dzone jednostce stanowi fundament wspolczesnych demokracji. Mu-
simy ciggle pamigta¢, ze dla ich zachowania potrzebna jest zardwno
spoteczna §wiadomos$¢ tych praw, jak i gotowos$¢ do ich aktywnej
obrony. Wolnos¢ 1 godnos$¢ cztowieka powinny pozosta¢ nadrzednymi
zasadami wspotczesnych porzadkow prawnych gwarantujacych wol-
nos¢ 1 ochrong kazdej osoby.
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Wolnos$¢ personalna i tajemnica powolania kaplanskiego
Osobna sloboda a tajomstvo kiiazského povolania

Abstract: The article brings a view of the personal freedom of a person
confronted with the mystery of the priestly vocation. Every person is called
to perfection and to fulfillment, which he will fully achieve only in God.
This article presents the path of personal freedom and its threats together
with the call to priestly service. On the path of discerning the priestly vo-
cation, a person goes through gradual responsible preparation, which is un-
der the responsibility of the Church. Responsible preparation also includes
the formation of the called person, which has four dimensions: human, spi-
ritual, intellectual and pastoral. These dimensions follow certain criteria
that the called person should gradually meet at the end of the configuratio-
nal phase of being conformed to Christ. Because the priest is the second
Christ. This is how the identity of the priest is built, which is connected
with prayer and sacrifice.

Keywords: freedom, vocation, priest, formation, sacrifice, prayer

Uvod: Stc¢asna doba odvracia pohl’ad od duchovnych hodnét a viac sa za-
meriava na hodnoty materialne, ¢oho néasledkom je narast egoizmu, kon-
zumny spdsob Zivota a strata zmyslu pre obetu a pre veci Bozie. Zd4 sa, Ze
prave takato mentalita je jednou z pricin, pre ktoré¢ v mnohych velkych far-
nostiach naSich diecéz uz celé desatrocia nevznikli kilazské povolania, ba
dokonca su aj také, v ktorych si nikto ani nepaméta nejakého knaza, ¢i bo-
hoslovca z ich farnosti. Tato situacia je pre nas vyzvou zamysliet' sa nad
tajomstvom slobody a tajomstvom kinazského povolania.

Stowa kluczowe: wolno$¢, powotanie, kaptan, formacja, poswigcenie,
modlitwa
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Ludska sloboda a dokonalost’

Sloboda je darom od Boha. Boh stvoril ¢loveka ako slobodnt a ro-
zumovu bytost’. Dal mu rozum a slobodnu vél'u. Daroval mu dostojnost’
osoby obdarenej schopnostou konat’ z vlastného popudu a byt panom
svojich ¢inov. Ponechal ¢lovekovi moznost’ rozhodovat’ sa, aby sdm od
seba hl'adal svojho Stvoritel’a a slobodne dosiahol plnt a blazent doko-
nalost’. Dokonalost’ dosahuje tym, Ze sa slobodne primkne k Bohu.

Sloboda je v rozume a vo voli zakorenena schopnost’ konat’ alebo
nekonat’ vedomé a dobrovolné skutky. Dokonalost’ svojho konania do-
sahuje Clovek vtedy, ked’ je jeho sloboda zamerana na Boha, ktory je
najvyssim Dobrom. Sloboda robi ¢loveka zodpovednym za jeho skutky.
Jeho vedomé a dobrovolné rozhodovanie mu patri ako vlastné. Cim
viac ¢lovek robi poznané dobro, tym viac sa stava slobodnej$im. Prava
sloboda je iba ta, ktora je v sluzbe dobra a spravodlivosti.

Ohrozenie slobody

Ludska sloboda je vSak ohraniCend a omylna. Je ohrani¢ena
vnutornymi a vonkaj$imi prekazkami, ktorymi st predovsetkym - neve-
domost’, nasilie, strach, rozne psychické alebo socidlne faktory. Preto
pouzivanie slobody neznamend, Ze Clovek bude hovorit’ a robit’
c¢okol'vek. Principom spravania sa Cloveka je preto moralny zakon,
ktory je pozitivnym Bozim zdkonom. Ak sa ¢lovek odvracia od tohto
zakona, siaha na vlastnu slobodu, stava sa otrokom samého seba, roz-
bija bratstvo, spolunazivanie, lasku a buri sa tak proti Bozej pravde.

Prava sloboda

Clovek je preto slobodny vtedy, ked’ je slobodny pre pravdu a dobro,
a ked je slobodny od hriechu. To znamend, ze vyhladdva to, Co je
osozné a vyhyba sa tomu, ¢o Skodi. Ttto slobodu ndm vydobyl Kristus
svojou smrtou a zmftvychvstanim. Sme slobodné BoZie deti, ako hov-
ori sv. apostol Pavol v liste Rimanom (porov. Rim 8,21), pretoZe sme
dostali Ducha Svitého. A kde je Panov Duch, tam je sloboda (porov. 2
Kor 3,17). Duch Svity nas posobenim milosti vychovava k duchovnej
slobode, aby nas tak urobil slobodnych pre spolupracu na dielach Cirkvi
a vo svete.
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Tajomstvo kiiazského povolania

V dare slobody sa zrkadli aj tajomstvo knazského povolania. Knaz-
ské povolanie je tiez darom od Boha. Kazdoro¢ne prezivame Cas kinaz-
skych vysviacok a primi¢nych svétych omsi. To nds privadza k ivahe
nad Kristovym sluzobnym kiazstvom, nad jeho vyznamom pre Bozi
'ud 1 pre celu spolo¢nost’. Kazdy knaz moze o svojom knazstve pove-
dat’ so sv. Janom Pavlom II., ze knazstvo je dar a tajomstvo. Knazstvo
je nezasltizeny dar Bozi, Co vystihuje aj latinské slovo - sacerdos (po-
svdtny dar). Tajomstvo povolania ku kiazstvu je osobnym tajomstvom
pre kazdého povolaného. Je to akoby vlastné a vzdy origindlne dobro-
druzstvo Zivota s Kristom, ktory sa priblizil tajomne k zivotu a osudu
povolaného Cloveka a povedal mu: ,,Pod’ za mnou!* Tajomstvo povo-
lania naznacuje aj samotné slovo klerik, ktorym oznacujeme diakona,
knaza, biskupa. Ide o grécke slovo (kleros), ktoré do latin¢iny prekla-
dame slovom sors, Co znamena osud, udel. A teda, 'udia tohto osudu su
Bohom vyvoleni. Boh si ich vyvolil pre seba, dotkol sa ich, stal sa
akoby ich idelom. A preto klerik sa musi spravat’ tak, aby celym svojim
zivotom prejavoval, Ze je Panovym vlastnictvom a tiez, ze Pan Zzije
v flom.

Kristovo knazstvo

Kazdy pokrsteny veriaci ma ucast’ na krstnom knazstve. Avsak Kris-
tus, aby mohol pokracovat’ vo svojom spasitel'nom poslani, ustanovil
pri poslednej veceri sluzobné kiazstvo, ktoré sa prostrednictvom apos-
tolov a biskupov odovzdava ako dar povolanym osobam podnes.
V krestanskej tradicii povazujeme Mechizedecha - ,, kitaza najvyssieho
Boha* (Gn 14,18) za predobraz knazstva JeziSa Krista. Jedina Kristova
vykupitel'skd obeta sa spritomiiuje v eucharistickej obete Cirkvi - vo
svitej omsi, ktor moze sluzit’ jedine vysviteny sluzobnik. Iba Kristus
je pravy knaz, ostatni st jeho sluZobnici. V sluzbe vysviteného sluzob-
nika je pritomny sam Kristus. Sv. Jan Maria Vianney hovori: ,,Kiaz
pokracuje v diele vykupenia na zemi.“... , Keby sme tu na zemi dobre
pochopili, ¢im je kilaz, umreli by sme nie od strachu, ale z lasky®...
,Knazstvo je laska JeziSovho srdca.*
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Kiiazské poslanie

Pri diakonskej vysviacke zaznievaju slova: ,,Prijmi evanjelium Kri-
stovo. Stal si sa jeho hlasatel'om. Dbaj, aby si to, ¢o ¢itas veril, ¢o veris,
ucil, a o uci$ aj uskuto¢noval.“ Hodnotu daru knazstva lepSie po-
chopime, ak si uvedomime, ze ked knaz ohlasuje vieru Cirkvi, to
vlastne Kristus sa v iom prihovara l'udu; ked’ kitaz mudro vedie jemu
zverenych veriacich, je to Kristus, ktory vedie svoj I'ud; a ked’ kiaz vy-
sluhuje sviatosti, zvlast ked’ slavi Eucharistiu, je to Kristus sam, ktory
prostrednictvom svojich sluzobnikov pracuje na spase ¢loveka a stava
sa skutocne pritomnym vo svete. Knaz je druhy Kristus, ktory dal
apostolom priklad sluzby a lasky, ked” im pred svojim umucenim
umyval nohy. Bez kiazov by Cirkev nemohla prezivat' ti zakladnu
poslusnost’ JeziSovmu prikazu: ,, Chodte teda, ucte vsetky narody “ (Mt
28,19) a ,, toto robte na moju pamiatku*“ (Lk 22,19). Ale tiez poslusnost’
povereniu: ,, Komu odpustite hriechy, budu mu odpustené... “ (Jn 20,23).
Tato posluSnost’ je srdcom jej existencie a jej poslania v dejinach spasy.
Prave vd’aka sluzbe kinazov mézeme s plnou déverou verit’ v prisl'ub
Krista, ktory povedal: ,, 4 hla, ja som s vami po vSetky dni az do skonce-
nia sveta“ (Mt 28,20). Kiazskym poslanim je teda modlitbou a obetou
posvicovat’ seba, Cas i okolie, ohlasovat’ Bozie slovo, vysluhovat svia-
tosti a svéteniny, slavit Eucharistiu, zjavovat Boziu milosrdnt tvar
Vo sviatosti zmierenia, a zaroven duchovne viest’, sprevadzat’ veriacich
na ceste spasy. Tazky by bol Zivot ¢loveka na zemi bez sluzby kiaza.

Zodpovedna priprava

Formovanie buducich knazov, trvalt starostlivost’ o ich osobné po-
svicovanie, ako aj starostlivost’ o ich pastora¢nu horlivost’ povazuje
Cirkev za jednu z najcitlivejSich a najdolezitejSich tloh vzhl'adom na
evanjelizaciu l'udstva. Toto formacéné dielo je pokracovanim tej Kristo-
vej Cinnosti, ktoru sv. Marek evanjelista opisuje vo svojom evanjeliu
pri povolani Dvanastich (Mk 3,13-15). Forméacia k tejto naro¢nej sluzbe
sa dnes uskutociiuje v kiazskych seminaroch a zahfiia v sebe intelektu-
alny, T'udsky, duchovny a pastoracny rozmer. Mladi ¢lovek, ktory
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spozna v sebe Bozie volanie ku kiazstvu a nastlipi na tito cestu forma-
cie, ndjde zivot v hojnosti, ak sa Gplne dava k dispozicii Bohu a jeho
kralovstvu s nerozdelenym srdcom. Na prvy pohl'ad sa zdd, ze mu Pan
vSetko berie. Ale ak berie, tak len preto, aby mu mohol stondsobne viac
darovat' a aby sa stal dedicom vecného zivota (Mt 19,29).

Starostlivost’ o povolania pocas rokov v kilazskom semindri je zve-
rend predovsetkym biskupovi a predstavenym knazského seminara,
ktorych biskup urcil za vychovavatel'ov bohoslovcov. Rozmery forma-
cie ku knazstvu sa tykaji Styroch hlavnych oblasti: I'udska, duchovna,
intelektualna a pastoracna oblast’.

Budtci kinazi musia v sebe pestovat rad nevyhnutnych ludskych
vlastnosti, ktoré im pomdzu stat’ sa vyrovnanymi, silnymi a slobodnymi
osobnost’ami, ktoré buda schopné niest’ tarchu pastoracnej zodpoved-
nosti. Aby sa sluzba buduceho knaza stala vierohodnejSia a prijatel'nej-
Sia, musi svoju osobnost’ utvarat’ tak, aby sa stala mostom, a nie pre-
kézkou pre T'udi.! Preto obsahom Pudskej formacie st nasledovné ob-
lasti:

— dostatocné poznanie seba samého

— v zésade pokojné prijatie pozitivnych a negativnych aspektov vlast-
nej osoby

— dobré¢ perspektivy realizacie 'udskych ¢nosti ako st: privetivost’, po-
hostinnost’, iprimnost’ v slovach a v srdci, rozumnost’ a diskrétnost,
velkodusnost, ochota k sluzbe, schopnost’ nadvézovat’ otvorené
bratské vztahy, pripravenost pochopit’ druhého, odpustit’ a po-
teSovat’, zmysel pre spravodlivost’, dodrzanie dané¢ho slova, laska

k pravde, reSpektovanie druhého, stdlost’, vyrovnany usudok

a spravanie.

— dialég s vychovavatelmi zalozeny na ddvere, uprimnosti,

s konstruktivnou spolupracou (docibilitas)

— zdrava citovo-sexudlna vyrovnanost, bez pritomnosti prehnanych
prejavov emotivnej nestélosti a silnych citovych zavislosti

I Porov. JAN PAVOL IL, apostolska exhortacia Pastores dabo vobis, 43. Trnava : SSV,
1994, s. 109.
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— usilie o vytvaranie zrelého a spravne formovaného svedomia,
poslusného vo¢i moralnym zavézkom a schopného z lasky odpove-
dat’ na poziadavky Pana

— vychova vole.?

Duchovna formacia kazdého kinaza je srdcom, ktoré zjednocuje
aj ozivuje jeho knazské bytie 1 konanie. Bez duchovnej formacie by ne-
obstala ani pastora¢na formacia. Preto duchovna formacia je prvkom,
ktory ma v kiiazskej vychove nesmierny vyznam.? Duchovné formacia
v seminari preto v sebe nesie tieto zdkladné Crty:

— vernost’ zivotu modlitby: ochotné pocuvanie, ¢itanie BozZieho slova,
kazdodennd aktivna ucast’ na svitej omsi, modlitba Casti liturgie
hodin (ranné chvaly, veSpery, kompletérium), spytovanie svedomia
a pravidelné pristupovanie k sviatosti zmierenia

— schopnost’ vyjst’ zo seba k zivotu chdpanému ako dar pre spolocen-
stvo

— objavenie aradostné prijatie povolania k panenstvu pre Bozie
kralovstvo

— pripravenost’ k striedmemu, asketickému spdsobu Zivota

— schopnost’ milovat’ Cirkev, osobitne v spolo¢enstve knazského se-
minara a vo vlastnej farnosti

— ochotné zachovavanie Bozich i cirkevnych prikazov, vypracovanie
a praktizovanie aj vlastnych ,,zivotnych noriem* v zmysle evanje-
liovych rad

— stale duchovné vedenie zamerané na duchovny rast, na dozrievanie
spravne formovaného svedomia a vicsSia schopnost’ chapat’ Boziu
vol'u a konat’ podla nej vo vlastnom Zivote.*

2 Porov. CONFERENZA EPISCOPALE ITALIANA, La formazione dei presbiteri nella
Chiesa Italiana. Orientamenti e norme per i seminari. Noventa Padovana : Libreria Editrice
Vaticana, 2007, s. 169.

3 Porov. JAN PAVOL 11, apostolska exhortacia Pastores dabo vobis, 45. Trava : SSV, 1994,
s. 115.

4 Porov. CONFERENZA EPISCOPALE ITALIANA, La formazione dei presbiteri nella
Chiesa Italiana. Orientamenti e norme per i seminari. Noventa Padovana : Libreria Editrice
Vaticana, 2007, s. 170.
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V intelektuidlnej formacii by teda seminarista mal nadobudntt’ na-
sledovné kompetencie:

— ziskavat’ schopnost’ ku konfrontécii a k ndmahe hl'adat’ pravdu
— asimilacia raciondlneho a motivovaného spdsobu napredovania
— dozrievanie teologického pohl'adu na vieru

— osvojenie si metddy teologického poznania

— otvorenost’ k dialégu so sucasnou kultirou

— usilie, ochota a stalost’ v §tadiu.’

S pastorac¢nou formaciou sa seminarista nepriamo stretd uz od det-
stva, ked’ si v§ima mudre pastoratné pocinanie svojho principéla
v primarnej farnosti, v ktorej vyrastd. Taky principal ostava casto
budiicemu knazovi v pamiti ako celoZivotny vzor pastora¢nej ¢innosti.
Na tuto nepriamu formaciu moéze potom ucinne nadviazat’ priama pa-
storana formacia v kilazskom semindri. Seminaristi si tak I'ahSie osvo-
juju aj nasledovné pastoracné kompetencie:

— vytvorenie dostato¢ného obrazu osobnosti diecézneho knaza

— schopnost’ pastoracnej spoluprace

— pozitivna bilancia pastoracnej skusenosti

— ziskanie potrebnych schopnosti a zru¢nosti v oblasti animécie.

Vo forma¢nom procese je vel'mi dolezita sucinnost’ vychovavatel'ov,
ich kolegialna jednota, a aktivny pristup k formacii zo strany bo-
hoslovca. Tato su¢innost’ prindsa svoje ovocie aj vdaka tzv. auto-
formadcii, v ktorej sa osobnost’ budiceho kilaza ma vycibrit’ az do takej
miery, aby spliiala nasledovné kritéria pre prijatie diakonatu a kiazskej
vysviacky:

— uplna sloboda
— dokladna pripravenost’ prevziat’ ministérium a zavizky
— schopnost’ vykonavat sluzbu

> Porov. CONFERENZA EPISCOPALE ITALIANA, La formazione dei presbiteri nella
Chiesa Italiana. Orientamenti e norme per i seminari. Noventa Padovana : Libreria Editrice
Vaticana, 2007, s. 171.

¢ Porov. CONFERENZA EPISCOPALE ITALIANA, La formazione dei presbiteri nella
Chiesa Italiana. Orientamenti e norme per i seminari. Noventa Padovana : Libreria Editrice
Vaticana, 2007, s. 172.
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— neporusena viera

— prava zboznost’

— spravny umysel

— potrebné znalosti

— spravna nauka

— dobra povest’

— neporusené mravy

— ¢nosti a potrebné vlastnosti
— fyzické a duSevné zdravie.’

Tu vidime, Ze rozmer Uplnej 'udskej slobody je na prvom mieste
medzi spominanymi kritériami. Len ten, kto bez vonkajSich a vnutor-
nych prekazok pristupuje v slobode k spoznanému daru kiazstva, a tak
ho aj prijima, mdze vykonavat’ svoje kinazské poslanie s radostou, na-
dejou, sluzbou a obetou, a vzdy s apostolskou horlivost'ou zachranovat’
duse pre vecnu spasu.

Identita kiaza

Identita katolickeho kiniaza je suhrn znakov povolanej osoby, ktoré
na sebe nesie z titulu knazskej vysviacky, z daru moci a milosti, ale aj
z charizmy knazského poslania. Inymi slovami povedané, mat’ kiazsku
identitu znamena niest’ na sebe Crty podobnosti s Kristom dobrym pas-
tierom, ktory kraca pred svojim 'udom, kazdého vold po mene, strazi
zvereny Bozi I'ud pred vlkmi kazdej doby a je vzorom. Identita kilaza
spociva teda v tom, ze jeho tvar je podobna tvari Krista. Stretnut’ kilaza
znamena istym spdsobom stretnit’ Krista a vidiet’ kilaza znamend vni-
mat’ Kristovu podobu v zmyslani, v reciach i spravani.

Muz s prebodnutym srdcom

Pri knazskej vysviacke zaznievaju aj slova: ,,...a naplii svoj zivot ta-
jomstvom Péanovho kriZa.*“ Je to akoby urcenie obsahu knazského Zi-
vota. V kinazstve nejde teda o slévu, ale ¢asto krat o kriz. Kiaz je preto

7 Porov. KODEX KANONICKEHO PRAVA, kan. 1051. Bratislava : Konferencia biskupov
Slovenska, 1996.

168



aj muzom modlitby a obety. Pre kazdého knaza by sa mali stat’ slova
sv. apostola Pavla motivom knazskej sluzby a poslania: ,, Ale ja sa ne-
chcem nicim inym chvalit, iba krizom ndsho Pana JeZisa Krista, cez
ktory je svet ukrizovany pre mia a ja pre svet” (Gal 6,14). Ak chceme
pochopit’ ¢o znamena spasa, nedokazeme to bez kriza, na ktorom zom-
rel Bozi Baranok. To je zaroven aj poslanim kiaza v kazdej dobe. Knaz
musi pocitat’ s krizom, ktory neraz sdm musi niest’ a inokedy ho po-
maha niest’ druhym. Je ako muZ s prebodnutym srdcom, ktory naplia
svoj Zivot tajomstvom Panovho kriza, a pritom to robi radostne, s pas-
toracnou horlivostou a s laskou.

Vd’acnost’ za dar povolania

Chvile knazskych vysviacok ndm dévaji moznost’ zamysliet’ sa nad
hodnotou daru kazdého knazského povolania. Privadza nds to
k vd’acnosti Bohu za priklad dobrého pastiera, ktory mame v JeziSovi
Kristovi, vd’a¢nosti knazom za ich obetavu sluzbu a vd’a¢nosti rodinam
1 farnostiam, v ktorych knazské povolania vznikaju. Knazské povolanie
ma svoju plodna pddu predovsetkym v rodine, v rodiCovskej laske
a prvotnej vychove. Tam sa rodi a rastie disponovanost’ ku knazskému
povolaniu. Preto treba z celého srdca d’akovat’ predovsetkym matkam a
otcom, rodinam, v ktorych vyrastli nasi knazi a seminaristi.

Modlitbova podpora

Tieto skutoCnosti nas privadzaju k tomu, aby sme eSte naliehavejsie
prosili a modlili sa, aby Pan neopustil svoj I'ud, aby sa nasi kiazi a se-
minaristi vo svojom povolani neustdle upeviiovali, aby svojou hor-
livostou pritahovali d’al§ich ku Kristovi, a aby sme vSetci vytvarali
prostredie, v ktorom povolania budt vznikat. Tato modlitbova pod-
pora, ktora bola vzdy v zivote Cirkvi potrebnd, sa dnes javi tak ur-
gentnd, ako snad’ nikdy doposial. A to najmd v naSej zapadnej
a zosvetstenej kulture. Pan povolava v kazdej dobe, avSak odpovede sa
vzdy nedocka. Preto treba s vic¢Sou tizbou prosit: Pane, daj ndm kila-
zov, daj ndm svitych kilazov a urob nds pristupnymi ich ndukam!
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